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韩国外语教师教育课程的特点及启示
———以首尔大学英语教育系为例

谢 赛
(广东第二师范学院 外语系,广东 广州510303)

摘 要:韩国外语教师教育课程分为教养课程、教职课程和学科专业课程3部分。以首尔大学教育学

院英语教育系的教师教育课程为例,分析3部分课程的具体形态,并将其与中国、日本、新加坡等其他亚洲国

家的外语教师教育课程进行对比。韩国外语教师教育课程呈现出三大特点:第一,教职课程比例偏低;第二,

实践课程较为薄弱;第三,模块选择制凸显灵活性。在分析韩国外语教师教育课程利与弊的基础上,认为未来

我国外语教师教育课程建设应着力于四个方面:(1)整合不同模块的课程内容,使之形成合力,共同指向卓越

教师培养;(2)适当提高职业课程所占比例,夯实师范生职业素养;(3)目标指向更加明确,以更好地体现国家

政策要求;(4)进一步优化教育实习的时间安排,丰富教育实习形式,让师范生得以在实践中稳步成长。
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纵观韩国教师教育的发展历史,可以清楚地看到其效仿他国尤其是日本的痕迹。从李朝末代

开始,韩国一直非常重视教师的培养。从最初汉城师范学校的建立,到日本统治时期的殖民主义教

育,再到解放后逐步摆脱日本的培养政策、慢慢摸索适合本国国情的教师培养体系,再到今天独具

韩国特色的教师教育模式的形成,其间凝聚了韩国政府为教师培养所做出的各种努力。本文以韩

国顶尖高等教育学府首尔大学的英语教育系为例,全面呈现该系的中等教师教育课程,并将其与中

国、日本、新加坡等其他亚洲国家的外语教育专业的教师教育课程进行比较,分析其特点,以博采众

长,为构建适合我国国情的外语教师教育课程提供借鉴。

一、韩国教师教育课程概述

在韩国,小学教师的培养主要由国内11所国立教育大学负责。此外,梨花女子大学师范学院、
韩国广播电视函授大学以及韩国教员大学的初等教育专业也负责培养小学教师。韩国初等教师培

养课程由国家统一编制和修改。从1962年教育大学成立到1974年教育大学由两年制改为四年

制,韩国教育部一直都在陆续修订小学教师教育课程。在实际施行中,各教育大学可根据自己的情

况对课程予以适当调整。目前,韩国初等教师教育课程分为基础(教养)课程(50学分)、专业基础

课程(90~100学分)和自由选修课程(6学分)3个部分,共计150~160学分。值得一提的是,专业

基础课在教育大学刚刚改为四年制时,仅占总课程的31%~34%,到1986年,教育部将这一比例

扩大到了53%,1989年,专业基础课所占总课程的比例已超过了60%。其中,必修课占82%(基础
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必修课占24%,专业必修课占58%);共同教育基础必修课程门类多达10门;选修课门类多样且灵

活;在专业基础课中还设置有深化课程,相当于我国的专业课程(为到初等学校担任专科教师而设

置,其学分数为30分)。此外,韩国初等教师教育课程中的教育实习时间累计长达9周[1]165。
如果说韩国的小学教师培养主要是由公立教育机构负责,那么中学教师的培养则是由公立教

育机构和私立教育机构共同负责,且以后者为主。现在,韩国的中学教师培养主要由国立及私立综

合性大学中的教育学院、开设教职课程的普通大学、教育研究生院、韩国教员大学等机构共同负责。
韩国没有统一的中等教师教育课程,教育部只是建议各培养机构根据《教育法》的内容,结合自身具

体情形开设相关课程。《教育法》规定中等教师教育课程由教养课程、教职课程、学科专业课程3部

分构成,3部分的内容应均衡。其中,教养课程和学科专业课程都分为必修课和选修课两类(从

1989年开始废止教养课程的必修课后,大学可自主设置教养课程)。一般而言,在韩国中学教师培

养机构,教养课程的学分占总学分的30%左右,涉及人文科学、社会科学、自然科学等内容[2];教职

课程的学分占总学分的14%左右,包括教育学概念、教育心理、教育哲学及教育史、教育课程及教

育评价、教育方法及电化教育、教育社会、教育行政及教育经营等理论科目和教育实习(含见习和实

习)[1]174;学科专业课程的学分占总学分的55%左右,包括学科内容与学科教学法两大部分。

二、韩国外语教师教育课程分析:以首尔大学教育学院英语教育系为例

首尔大学(旧称汉城大学)的前身之一是1924年成立的京城帝国大学。作为日本的第六所帝

国大学,京城帝国大学是朝鲜半岛最早的国立综合大学。1945年韩国解放后,京城帝国大学改名

为京城大学。1946年8月,京城大学根据美军第102号命令关闭。1946年10月,根据《国立首尔

大学设立相关法令》,韩国政府合并首尔附近的10所学校,成立了现在的首尔大学。经过60多年

的发展,首尔大学现已成为韩国顶尖的高等教育机构,与高丽大学、延世大学并称韩国三大名校。
坐落在首尔大学冠岳主校区的教育学院的前身,是1946年首尔大学成立时合并的10所学校

中的京城师范学校和京城女子师范学校,这两所学校是韩国最早培养中学教师的正规机构。现今

的教育学院由以下系构成:教育系、韩语教育系、英语教育系、法语教育系、德语教育系、社会教育

系、历史教育系、地理教育系、伦理教育系、数学教育系、物理教育系、化学教育系、生物教育系、地球

教育系和体育教育系。
按照韩国《教育法》的规定,首尔大学英语教育系的本科课程由教养课程、教职课程和学科专业

课程3部分构成。培养计划要求学员至少修完130个学分方能毕业。其中,教养课程至少修满36
学分、教职课程至少修满9学分、学科专业课程至少修满69学分,如果不够,可以用公共选修课的

学分来弥补。
(一)教养课程

首尔大学所有专业的本科学员都须修读教养课程。教养课程由基础学习科目(pathsoflearn-
ing)、普通教育核心科目(corecoursesingeneraleducation)、普通教育科目(coursesingeneraledu-
cation)组成,前两个属公共必选科目,后者属自由选修科目。首尔大学各个学院在教养课程不同科

目所需最低学分的规定上不尽相同。对包括英语教育系在内的教育学院各个系别的本科学员,上
述3个科目要求的最低学分都为12分。首尔大学教养课程每一科目的具体课程示例见表1。

如表1所示,基础学习科目包括国语类、外语类、外国文化类及基础科学类四大模块,旨在让学

员具有宽厚的文化知识基础。普通教育核心科目也有四大模块,分别为文学与艺术(literatureand
arts)、历史与哲学(historyandphilosophy)、社会与理念(societyandideas)、理解自然(understand-
ingnature),旨在让学员具备广博的知识面,通达文理。对于普通教育核心科目中的模块选择、不
同模块分别或总共所需的最低学分,每个学院都有各自详细的规定。例如教育学院要求所有系别

的学员在每一模块中都须修读至少3个学分。而所谓普通教育科目,指除去基础学习科目和普通



教育核心科目以外的基础素养科目,如体育、健康及志愿服务等,旨在增强学员的身体素质及营养

保健意识,陶冶学员的情操。
表1 首尔大学的教养课程[3]

科目 模块 课程示例

基础学习
科目

国语 中级韩语、高级韩语

外语 英语、汉语、法语、德语、俄语、西班牙语

外国文化 阿拉伯文化、印度文化、非洲文化、土耳其文化

基础科学 微积分、物理、化学、生物、数字计算机理论与实践

普通教育
核心科目

文学与艺术 当代韩国文学与思想、东亚古典文学阅读、西方戏剧导论、西方文明与音乐

历史与哲学 韩国传统文化与奎章阁档案馆、东亚的传统与现代性、西方哲学介绍、亚洲哲学介绍

社会与理念 社会与法律、人类生活与社会福利、韩国与世界诸国的观念形态、韩国政治介绍

理解自然 数学与文明、生物进化论、地球:过去与现在、海洋环境

普通教育
科目

体育 射箭、跆拳道、滑冰、足球、篮球

健康 健康科学与护理导论、毒品与健康、口腔健康

农学 韩国农业:现在与未来、营养与食物、家庭园艺学

志愿服务 社会志愿服务1、社会志愿服务2、社会志愿服务3

  首尔大学各学院在必修或选修科目的规定上也不完全一样。除普通教育核心科目为必修外,
英语教育系本科学员还须学习以下必修科目:大学语文(3学分)、大学英语或高级英语(3学分)、理
解教育(3学分)及体育(2学分),其余的可自由选修。

(二)学科专业课程

学科专业课程包括学科内容与学科教学法两部分。英语教育系的学科专业课程旨在让学员掌

握扎实的英语语言基础知识,具备听、说、读、写、译的语言技能,能够借助英语教学的基本理论解决

实际教学中遇到的问题,具备从事英语教学的能力。首尔大学教育学院英语教育系学科专业课程

的时间安排及学分详见表2。
表2 首尔大学教育学院英语教育系学科专业课程[4]

年级 春季学期所开课程 学分 秋季学期所开课程 学分

一 英语语言、文学及教育基础 3

二

英语会话Ⅰ 2 英语会话Ⅱ 2
应用英语语音学 3 英国文学与文化研究Ⅰ 3

英语文学导论 3
英语教学理论与实践 3
英语写作Ⅱ 2

英语写作Ⅰ 2 美国小说选读 3
英语语言学导论 3 英国小说选读 3

三

英美诗歌选读 3 英语发展史 3
英国文学与文化研究Ⅱ 3 美国文学与文化研究 3
英语会话Ⅲ 2 英语教学法 3

英语语法 3

英美戏剧 3
英语句法学 3
多媒体与英语教育 3

四

应用语言学 3 应用英语语法 3
英语课程论 3 错误分析及对比分析 3
英美文学理论研究及其应用 3
英美文学专题 3
英美文化 3

英语音系学 3

  从课程安排的顺序可以看出,大一、大二属基础阶段,重点培养学员的英语基本功,如口语、写
作及翻译等,大三与大四为提高阶段,致力于强化学员的英语语言及英语教学的基本理论。首尔大

学英语教育系规定学科教学法部分要修满6学分,学科内容部分包括必修在内要修满63学分。在

所有学科专业课程中,应用英语语音学、英语语言学导论、英国文学与文化研究、英语写作Ⅱ、英语



会话Ⅲ、英语语法、英语课程论、英语教学法、英语教学理论与实践为必修,其余为选修。
(三)教职课程

教职课程旨在让学员掌握教育的基本规律,使其能通过运用教育的基本理论分析教育现象,解
决教学及班级管理中所遇到的问题,提高教育理论修养和实践素养。包括英语教育系在内的教育

学院所有系别的学员,其修读的教职课程都一样,即:从教育思想史(3学分)、教育社会学(3学分)、
教育心理学(3学分)、课程与教学论(3学分)、教育管理(3学分)中任选2门(共6学分),从职业指

导与咨询(3学分)、教育评价(3学分)、教育技术学(3学分)中任选1门(共3学分)。至于实习,学
员须完成分散在大一至大三进行的分散式参观实习和大四进行的集中式授课实习。其中参观实习

1学分,授课实习2学分。综上,教职课程的总学分为12分[3]。

三、韩国与亚洲其他国家外语教师教育课程比较

目前,世界上不少国家外语教育专业的教师教育课程都涉及3个部分:通识课程(或称公共基

础课程)、教职课程及学科专业课程。韩国也不例外,我们从首尔大学教育学院英语教育系的课程

设置中可以清晰地看到这一点。与其他国家相比,韩国外语教师教育课程的特点主要体现在以下

几个方面:
(一)教职课程比例偏低

首尔大学教育学院英语教育系规定,学员须修完至少130个学分方能毕业,其中教职课程至少

9学分(实际须完成12学分)。显然,教职课程所占比例偏低,这不利于学员掌握扎实、过硬的教学

知识和技能。在过去很长一段时间,教职课程在我国教师教育课程中的占比也较低,只有10%~
12%,而学科专业课程则占到了50%~70%。经过近些年的调整,“教职课程不足,学科专业课程

有余”的现象得到明显改变。
以广东第二师范学院英语(师范)本科专业为例,该校教职课程共43学分,占总学分的25%,

开设了诸如儿童发展与学习、中学教育基础、心理健康与道德教育、教师职业道德、教育技术与技能

训练、书写技能训练、教师语言训练、班级管理等必修课程以及中学综合实践活动、教育研究方法、
教师专业发展等选修课程[5]。丰富的教职课程能更好地为师范生日后走向教学岗位打下坚实基

础。例如,儿童发展与学习课能够让师范生了解儿童不同年龄段的身心特点,熟悉儿童在认知与非

认知方面的发展特点及相互关系,并为其提供合理的引导;中学教育基础课旨在让师范生尊重每一

个儿童个体的存在意义和价值,欣赏每一名儿童,并依据儿童不同的性格、兴趣、特长等实施个性化

教育,让每个儿童都成为受益者,其潜力和热情都得到充分发挥[6]。教职课程在总课程中所占比例

的高低对师范生职业素养的形成具有重要影响,较低比例的教职课程不利于师范生基本教育技能

及教育对象研究能力、教材研究能力、教学研究能力的掌握和提升。
(二)实践课程较为薄弱

就教育实践而言,首尔大学教育学院英语教育系本科生只需完成1学分的分散式参观实习和

2学分的集中式授课实习即可。实践性课程较为薄弱是韩国外语教师教育课程设置的一大不足,
不利于学员将所学知识应用于对实践的检验与分析,也不利于学员教育临床知识的获得。

日本在教师教育实践这一方面显然更为出色。自20世纪90年代以后,日本所有本科专业的

教师教育实习一改传统,朝四年一贯制的方向靠近,将以往集中在某一学期或某一学年的实习分散

至大学四年不同时段进行。以日本信州大学为例,该校语言教育系在教师教育课程中设置了连贯

的临床经验科目群:一、二年级分别开设有教育临床基础及教育临床演习,三、四年级则分别开设了

基础教育实习及应用教育实习,所有这些实践科目最终指向教育临床知识的获得[7]。同时,该校在

学员实习中强调反思,采用了成长记录档案袋评价法等方式。这种连贯性较强、内容丰富、形式多

样的实习科目为学员教育实践知识的持续获得和逐步巩固提供了保证。
近些年来,我国也加大了实践性教师教育课程的比重。目前,不少师范院校把实习时间由原来



的4~6周提高到了8周以上,有的甚至延长到了10周、13周、14周,还有的把教育实习与师范生

到农村或贫困地区的实习支教结合起来,使实习时间长达一学期或半年[8]。这些改革措施对师范

生深化理论性知识、提高综合实践素养大有裨益。
(三)模块选择制凸显灵活性

采用模块式的科目选择制、培养学员的综合素质是韩国外语教师教育课程的一大特色。首尔

大学教育学院英语教育系的教养课程分为基础学习科目、普通教育核心科目、普通教育科目3部

分,每部分都细分为不同模块。例如,普通教育核心科目由文学与艺术、历史与哲学、社会与理念、
理解自然4个模块组成,学员须从每个模块中按要求分别选修一定的课程。这样做能有效避免学

员出于个人兴趣爱好只选择自己喜欢或擅长的科目,而避开那些不喜欢但又很重要的科目。
新加坡的外语教师培养也体现了这一特色。在南洋理工大学国立教育学院,外语教育专业的

教职课程分为教育研究模块(包括儿童与学习、教育心理学、教育技术、教师与教学、学校与社会等

课程)、课程研究模块(包括外语课程论、外语教学法等课程)和语言强化及学术话语技能模块(包括

学术话语、教师沟通技能、多元文化研究等课程)[9],学员通过从不同模块中选修不同课程,加深对

外语教育性质、目的、方法等的认识,提高外语教学的能力。
模块选择制在我国外语教师教育课程中也很常见。以学科专业课程为例,英语(师范)专业的

本科生一般要从英语语言模块(包括英语语篇分析、英语修辞学、英语词汇学、英语简史、英语演讲

等课程)、文学文化模块(包括英语国家概况、英语戏剧、西方文学、中国文化、跨文化交际、英语影视

赏析等课程)中分别选修一定的课程。模块式课程选择制的好处不言而喻,它能促进师范生形成完

整的知识结构,把握教师所应具备的基本知识、技能和态度。

四、韩国外语教育专业课程建设对我国外语教师培养的启示

外语教师教育是基础外语教育的龙头,抓好外语教师教育对提高基础外语教育质量有着重要

作用,而完善外语教师教育课程又是抓好外语教师教育的关键。正因为如此,世界各国都很重视外

语教师教育课程的建设,对外语教师教育课程的探讨也一直是教师教育界的研究热点之一。分析、
借鉴韩国外语教师教育的课程建设,笔者认为,未来我国外语教育专业的课程建设应重点注意以下

几个方面的问题:
首先,不同模块的课程内容应该更加融合,共同指向卓越教师培养。目前我国的外语教师教育

课程主要分为三大板块:通识课程(对应于韩国的教养课程)、专业课程(对应于韩国的学科专业课

程)、职业课程(对应于韩国的教职课程),不同类别的课程下设不同的模块。例如,职业课程分职业

理论基础模块、职业技能训练模块、职业实践模块等;专业课程分英语语言模块、文学文化模块、学
科教学法模块等。理论上,掌握了上述相关知识与技能的师范生便能成为合格教师,但是不同模块

各自为阵、交叉融合少,不仅造成了部分教学内容的重复或缺漏,也不利于师范生科学地建构自己

的知识体系及将不同的知识融会贯通。因此,根据专业特点“打破分割、形成合力”,并共同指向卓

越教师培养显得意义重大[10]。
其次,可适当提高职业课程所占比例,夯实师范生的专业基础。当前,我国的外语教师教育课

程设置侧重于学科专业学习,专业教育课程的占比几乎达到了一半,因此应适当提高职业课程的比

例。职业课程在增加“量”的同时,也要注意“质”的提升,以增强师范生的职业素养。除了教育学、
心理学等传统科目外,还可开设有关学生研究方法、学生生活环境等内容的课程。学生研究方法类

课程旨在训练师范生在与背景迥异、特点不一的学生打交道时,如何基于现实情景和已有条件,选
择并通过科学合理的方法探索应对之法;学生生活环境类课程旨在让师范生熟悉影响学生学习与

生活的家庭环境、学校环境以及社区环境,帮助其更好地认识和了解学生,为学生寻求最大程度的

社会支持与社会保障[6]。
另外,课程的目标指向应该更为明确,以便更好地体现国家的政策要求。当下,“核心素养”的



号角正响彻我国教育界。培养不同学段学生的核心素养,不仅关系到立德树人根本任务的落实,也
关系到教育国际竞争力的提升。既然核心素养已成为了教育界的热点,外语教师培养机构也应顺

应这一发展趋势,积极作为,以更好地发挥教师教育应有的作用。例如,可通过增设新的课程内容,
让师范生对核心素养有更为深刻的认识,并能在教育教学实践中懂得如何培养学生的语言能力、思
维品质、文化品格和学习能力等。作为党的教育方针的具体化,核心素养对学生的全面发展、终身

发展意义重大。如何让核心素养引领外语教师教育课程改革,值得进一步思考。
最后,应进一步优化教育实习的时间安排,丰富实习形式,让师范生得以在实践中稳步成长。

虽然近年来,国内不少教师培养机构都延长了实习时间,但相比国外,我国师范生的实习时间还是

普遍显得不足,实习形式依旧缺乏多样性。教育实习是师范生获得教学经验最直接的途径,是丰富

其教学知识及技能的宝贵机会。在时间安排上,可以借鉴日本教师培养机构的做法,把集中在某一

学期或某一学年的实习分散至大学四年不同时间段进行。同时,可以要求师范生制作实习成长记

录袋,收集实习中的各种相关资料。档案袋不仅为掌握师范生已能做什么、哪些方面还有待提高等

提供了便利,还可避免传统总结性评价的不足,更好地实现评价的发展性。
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FeaturesofForeignLanguageTeacherEducationProgramsinSouthKoreaandItsImplication
———ACaseStudyofEnglishEducationPrograminSeoulNationalUniversity

XIESai
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Abstract:TheforeignlanguageteachereducationprograminSouthKoreaiscomposedofthreeparts:
generalcourses,educationalcourses,andsubject-basedcourses.TakingtheEnglisheducationmajor
fromSeoulNationalUniversityasanexample,thispaperfirstexploresthethreecomponentsofits
teachereducationprogram,andthencomparesthemwiththosefromotherAsiancountrieslikeChi-
na,JapanandSingapore.Themainfeaturesoftheforeignlanguageteachereducationprogramin
SouthKoreaarethelowproportionofeducationalandpracticalcoursesandtheflexiblemodulesys-
temofprogram,whichhavesomeimplicationsfortheconstructionofChineseforeignlanguageteach-
ereducationprogram.Inthefuture,Chineseforeignlanguageteachereducationprogram maypay
moreattentiontotheintegrationofprogramcontents,theproportionofoccupationalcourses,aclea-
rerprogramgoal,andtheimprovementofteachinginternship.
Keywords:SouthKorea;teachereducationprogram;Englisheducation;SeoulNationalUniversity
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