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项目式学习场景下的
教师AI素养:价值、内涵与提升路径

桑 国 元,刘 一 螣
(北京师范大学 教育学部,北京100875)

摘要:在人工智能深度赋能教育变革的背景下,项目式学习作为一种以真实问题驱动、跨

学科整合与实践创新为核心的教学范式,对教师的专业能力提出了全新要求。教师AI素养

已成为推动项目式学习高质量实施、提升教学效能与促进教育公平的关键支撑。立足于项目

式学习的实践逻辑与核心环节,教师AI素养的三维内涵体现为:在认知层面,理解AI基本

原理及其教育价值;在实践层面,能够运用AI工具优化项目设计、过程指导与多元评价;在伦

理层面,具备批判反思与技术治理能力,以确保AI应用的正当性与教育性。提升教师AI素

养,有助于重构教学设计、优化评价机制和推动教育生态转型,从而有效促进项目式学习开

展,实现深度学习与精准育人的目标。针对当前教师AI素养发展过程中存在的工具隔阂、主

体性缺失和实践场域匮乏等问题,应建立以生态化平台为支撑、以任务型培训为载体、以实践

共同体为纽带的系统性提升路径,推动教师在项目式学习中实现从“技术使用者”向“智能教

育共创者”的身份转变,为AI时代教育的高质量发展提供理论参考与实践指引。
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  AI技术的迅猛发展正以前所未有的深度

与广度重塑教育生态,催生教学范式的结构性

变革。2018年,教育部印发的《教育部办公厅

关于开展人工智能助推教师队伍建设行动试

点工作的通知》指出,为了加强教师智能教育

素养,应帮助教师把握人工智能技术进展,推

动教师积极运用人工智能技术,改进教育教

学、创新人才培养模式[1]。2025年,《教育部办

公厅关于组织实施数字化赋能教师发展行动

的通知》进一步强调,要以提高教师数字素养

为关键,以数字技术、人工智能技术融合创新

应用为牵引,扩大优质资源和服务供给,开辟

教师发展新赛道、塑造教师发展新优势,打造

新时代高水平教师队伍,为推动教育高质量发

展、建设教育强国提供坚强支撑[2]。在此背景

下,人工智能正逐步成为教师教学的智能伙

伴,通过人机协同融合真实与虚拟情境,深化

项目式学习(Project-BasedLearning,PBL),促

进学生知识学习与素养发展,提升学生批判性

思维、问题解决和创造性表达等能力,从而赋
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能创新人才培养[3]。作为一种以学生为中心、

强调实践与创新的教学模式[4],项目式学习因

其在真实问题解决、高阶能力培养和跨学科整

合等方面具有突出的价值,正逐渐成为全球教

育改革的重要方向。人工智能的兴起与项目

式学习在我国教学实践中的广泛应用,二者在

时间维度有一定的重叠。这既为教育创新提

供了技术赋能与理念支撑,也对教师的专业素

养提出了全新挑战。在项目式学习实施过程

中,教师面临一系列问题:如何设计驱动性问

题、整合资源、监控过程、实现多元评价等环

节;如何将 AI的技术潜能转化为教学实践中

的育人价值;如何以项目式学习为载体实现AI
与学科知识的深度融合;等等。这些问题的解

答,直接影响技术驱动下教育高质量发展的实

现路径与成效。

当前,教育信息化发展已跨越基础设施建

设阶段,进入技术赋能、教学创新与人文关怀

协同发展的新阶段。教师作为教育变革的核

心主体,其具备的 AI素养既是突破技术应用

瓶颈的关键,又是保障学生高阶能力培养与数

字公民意识形成的基础。在项目式学习情境

中,具备AI素养的教师往往更善于制订高效

准确的教学设计方案和教学计划、生成多模态

教学材料[5],以及培养学生运用数据思维解决

复杂问题的能力。反之,教师技术素养的缺失

可能导致项目式学习流于形式,甚至扩大教育

数字化差距。因此,教师 AI素养不仅关乎教

师技术应用能力的发展,更是推动教育公平与

质量提升的重要力量。有鉴于此,系统阐释项

目式学习场景中教师 AI素养的价值与内涵,

并探索其专业化发展路径,对优化项目式学习

实践、深化 AI与教育融合都具有重要理论价

值与实践意义。

  一、项目式学习中教师AI素养的核心

价值:赋能学生学习效能提升

  (一)人工智能背景下项目式学习驱动学

生高阶认知发展

AI进入项目式学习场域,本质上代表着一

场静默且深刻的教育范式革命,其对学生学习

生态的重塑远超技术工具层面的增效。在项

目式学习中,学生组成协作式问题解决小组,

并根据个人专长划分问题,进而成为收集、分

析与使用数据的特定领域“专家”[6],在协作中

完成探究、批判、创造、协作等任务,并在解决

问题的过程中实现自主学习[7]。因此,项目式

学习指向的是对未来社会问题解决者的培养。

随着人工智能的深度融入,学生的能力培养目

标也会同步革新。为了解决智能技术背景下

的真实问题,学生要在项目过程中驾驭不同的

技术工具,并理解其作用原理和适用场景。在

此过程中,教师已不能仅停留于传授课本知

识,更应培养学生在真实问题解决中驾驭人工

智能技术的能力,即在项目式学习中,教师通

过设计循序渐进的问题链,引导学生在解决真

实问题的过程中内化对人工智能的认知和运

用。这种在真实任务中学习的浸润式成长,最

终使学生成为技术的主人而非附庸。学生能

够运用技术解决复杂问题,培养了主动探究的

能力,这为其在智能时代的终身学习与发展奠

定了坚实基础。

(二)教师AI素养重塑项目式学习的评价

模式

教师 AI素养在项目式学习中的深层价

值,在于能够重塑项目式学习的教学评价方式

和方法。与传统教学中平面化、结果导向的终

结性评价相比,AI技术更能满足项目式学习多

维度、过程性的评价需求。通过将智能工具嵌

入项目式学习教学设计,教师能够解构学生的

认知轨迹,在数据中捕捉个性化需求,实现教

学策略的动态调整。同时,AI带来的自动化评

价方法不仅保障了教学评价的效率与公平,更

实现了对学生学习个性化的精准反馈,进而推

动了学生自我反思能力的提升[8]。教师在开展

项目式学习时,可借助 AI完成对学生行为的

观察、收集、记录和分析,由此精准诊断学生的

学习状态和能力发展水平,进而提供个性化指

导,最终起到调整教学目标的作用[9]。这种转

型不仅意味着教育教学技术的升级,更标志着
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项目式学习教学设计从经验直觉向证据驱动、

循证实践的转变。

(三)AI素养推动项目式学习教育生态系

统变革

在项目式学习中,教师 AI素养正成为驱

动教育生态系统变革的重要动力。这种变革

呈现出从知识生产到资源生态再到系统治理

的三重递进趋势,其运行轨迹深刻反映了智能

时代教育变革的深层逻辑。

在知识生产维度,教师 AI素养引发了教

育过程的认知革命。随着生成式技术不断嵌

入跨学科知识网络,项目式学习的实践范式正

从“单向传递”向“多维共生”转变。在项目式

学习中,学生根据自身兴趣和学科背景选择项

目主题[10]。具备AI素养的教师能够利用知识

图谱、跨学科数据库等智能工具,为学生提供

个性化的学习资源和路径,从而确保每名学生

都能在最近发展区内获得适切的教育支持。

同时,项目式学习往往涉及多个学科的知识和

技能。AI工具有助于学生建立不同学科之间

的联系,促进知识的综合运用与创新生成。

在资源生态维度,教师 AI素养推动教育

资源利用的结构性变革。从区块链技术构建

的学生信息存储机制,到由开源框架形成的教

育资源共享协同网络,技术工具对教学信息进

行了一系列数字化解构与重组,催生出具有自

组织特性的智慧教育资源生态系统。在此过程

中,教师能够借助智能协作平台,支持学生在项

目式学习中的远程协作与信息交流,由此打破地

域限制,拓宽了学生学习视野。教师角色也随之

从资源消费者转变为生态调节者,通过算法适配

机制,实现教育公平的精准治理。这实质上是对

区域间、代际间等数字鸿沟的系统性消解[11]。

在系统治理维度,教师 AI素养决定了项

目式学习教育生态的作用边界和影响范围。

在项目设计和实施中,教师作为技术应用的决

策者,其伦理判断和系统思维直接影响项目式

学习的教育价值与社会效益。当教师积极参

与项目式学习的数智主体性建构时,其角色已

超越职业范畴,升华为技术治理的制度性主

体,推动项目式学习在全球范围内形成良性发

展的智能教育生态。

  二、项目式学习中教师AI素养的三维

内涵与作用机制

  (一)项目式学习场景下教师AI素养的三

维内涵

既有研究对教师的人工智能素养的定义

提供了多维度参考。黄荣怀等认为AI时代需

要教师具备四个动态递进的能力,即掌握基本

的AI知识和原理、利用AI提升学科能力和教

学能力、利用 AI开展教学、将 AI用于学习和

教学经验的传递[12]。刘斌将教师智能教育素

养构成分为基本知识、核心能力、伦理态度三

个方面[13]。于晓雅认为AI视域下的教师信息

素养是人机共存且虚实并行的知识、能力、素

质和人格的全方位综合素养[14]。这些研究为

理解教师AI素养提供了基础框架。在项目式

学习这一特定情境下,教师 AI素养的内涵需

要结合项目式学习的实践逻辑进一步聚焦和

具象化。

基于此,本研究将项目式学习场景下的教

师AI素养定义为:教师在设计与实施项目式

学习的过程中,能够有效运用AI技术,理解驱

动问题所涉及的复杂项目情境,设计适应“以

终为始”非线性特征的学习路径与支架,提供

贯穿项目全周期的个性化支持,实施对多元学

习成果的智能化评估,具备利用项目式学习实

践过程中产生的大数据来驱动反思并改进项

目设计与实施策略的能力。该定义强调教师

AI素养应服务于项目式学习的核心目标与流

程。具体分为三个维度:AI技术相关知识与技

能、AI思维与项目式学习教学应用整合能力、

AI伦理与社会责任意识。

1.AI技术相关知识与技能

AI技术对项目式学习教学场景的深度嵌

入,要求教师拥有超越工具主义的深层认知,

建构起技术逻辑与育人目标相统一的知识体

系。在项目式学习场景中,AI的潜能重点体现

在支持复杂问题情境建模、跨学科知识整合、
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个性化学习方案定制、综合性资源平台搭建、

及时性反馈生成、过程性数据收集等方面[15]。

AI能够辅助设计富有挑战性、真实性的问题情

境,模拟社会、科学、工程等复杂领域中具有交

叉性的现实问题,为学生营造沉浸式、互动性

的学习环境,由此成为促进学生实现高质量跨

学科项目式学习的关键赋能要素。

教师作为项目式学习的组织者,一方面在

理论层面要夯实 AI的技术认知基础,准确理

解机器学习、神经网络等核心概念的技术本质

与运行原理;另一方面在实践层面要具备精准

提问与有效设计提示词的能力,引导 AI准确

理解项 目 式 学 习 的 问 题 情 境 并 生 成 恰 当 回

应[16]。这不仅体现在教师对智能系统数据训

练原理的掌握程度上,也体现在教师对跨学科

问题链设计的思维深度上。教师对抽象技术

的认知可转化为教学资源,鼓励学生运用批判

性思维解决现实问题,实现从技术认知向教学

能力的有效转化。

2.AI思维与项目式学习教学应用整合能力

在项目式学习场景中,AI技术的价值不仅

在于提升效率,更在于推动适应项目式学习需

求的教育思维转变。作为学习活动的设计者,

教师要在技术原理和培养学生解决复杂问题

能力、跨学科思维、创新实践能力等项目式学

习的核心目标之间搭建桥梁。

这种思维转变首先体现在问题解决方式

的革新上。传统教学中,学生往往习惯于按固

定步骤解题。而在 AI赋能的项目式学习中,

教师需要引导学生发展适应项目不确定性和

迭代性的动态问题解决能力,将算法迭代思维

融入对项目成果的持续优化过程中。具备成

熟AI思维的教师能够突破经验主义的教学惯

性,深入理解算法对知识表征的呈现逻辑,充

分认识到 AI已成为新型知识生产主体,以及

知识 生 产 方 式 已 然 发 生 根 本 性 变 革 这 一

事实[17]。

教师将 AI融入项目式学习的过程中,要

把握“技术为用、学科为体”的辩证原则,即以

学科核心素养为价值导向,将 AI的算法逻辑

转化为推动跨学科项目问题深度探究的手段。

面对AI实时监控项目进程所收集的学生合作

情况、成果制作进度等数据,教师要能够及时

识别学生在项目中遇到的困难和需求,主动提

供相应的资源支持,并据此动态调整与优化项

目目标[18]。以历史学科为例,在学生利用 AI
进行文献分析时,教师既要引导他们运用自然

语言处理技术提取关键信息,也要在适当时机

强调对史料的批判性解读,以确保 AI服务于

历史学科的项目式学习目标,而非仅仅提供未

经筛选的信息。

同时,教师要警惕技术僭越学科本质以及

由此带来项目式学习教育目标偏离的风险。

一方面,AI带来学习资源的丰富性和资源获取

的便利性[19],教师亦可借助其分析、评价与优

化教学设计;另一方面,AI也具有一定的局限

性。教师要能够对技术工具输出的海量计算

结果进行人为重构与解读,以此引导学生领悟

项目式学习中知识的迭代本质和学科核心概

念的深层意义。这种辩证整合,既激活了技术

赋能的创新动力,又锚定了项目式学习跨学科

育人的根本使命,最终在项目式学习场域中实

现工具理性与价值理性的生态平衡。

3.AI伦理与社会责任意识

在人机协同教学的过程中,AI技术释放创

新动能的同时,也带来了复杂的伦理挑战。在

项目式学习这一高度强调真实性、协作性与成

果公开性的教学场景中,AI技术的融入使得教

师面临的伦理挑战变得尤为复杂和具体。教

师必须清醒认识到:技术赋能犹如一把双刃

剑,既可能点燃创新火花,也可能暗藏伦理陷

阱。当算法开始根据学生特征在项目式学习

协作任务中进行自动化分组时,看似高效的操

作背后可能存在对性别和地域的刻板印象;当

AI生成内容进入课堂讨论时,表面新颖的素材

或许源于“AI幻觉”,在无形中消解着学生对真

实世界的感知与判断。这些现象警示我们:AI
伦理绝非技术应用的附庸,而应成为实现育人

目标的“安全网”,尤其是在面向公众展示项目

式学习成果时,这一点更为重要。
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项目式学习所具有的真实性、社会关联性

和协作性等特点,为真实可感的伦理教育提供

了天然场域。教师的 AI伦理素养,在项目式

学习中深刻影响着教师应用AI技术的伦理方

向。作为项目式学习的设计者,教师承担着双

重使命:既要引导学生基于真实问题开展探

究,又要同步培养学生的数字素养,使其在现

实环境与数字空间中均能有效解决问题。为

此,教师应在教学设计阶段将抽象的伦理原则

转化为可融入项目问题链的具体教学模块。

在项目实施过程中,教师可引导学生围绕成果

预估性、价值正当性、民主协商性和风险可控

性四个方面,对技术的应用进行伦理审视[20]。

例如:在开发“智能学习助手”类项目时,不仅

要教授自然语言处理技术,更要引导学生思考

如何设计算法才能避免对有特殊教育需求学

生出现无意排斥的情况;在训练图像识别模型

时思考如何确保训练数据集不携带文化偏见。

这些与项目内容紧密相关的伦理探讨,正是在

项目实践中破解“技术无罪论”迷思的关键[21],

使AI伦理教育不再是抽象说教,而是融入项

目式学习的深刻体验。
(二)教师AI素养在项目式学习中的作用

机制

教师AI素养与项目式学习的深度融合,

在本质上是技术逻辑与教育逻辑在互动中协

同演进,重构学习者、技术与真实情境之间的

交互关系。这一重构过程在项目式学习的四

阶段与八模块流程中得到充分体现[22],也为解

析教师AI素养的作用机制提供了结构框架。

具体如图1所示。

图1 教师AI素养在项目式学习中的作用机制框架

  在项目启动阶段,教师 AI相关知识与运

用技能体现于驱动性问题的提出与教学活动

的设计。教师需要通过筛选并整合来自政府、

学术机构、社会组织等开放平台的数据,借助

AI广泛分析真实数据,生成更具真实性与挑战

性的驱动性问题,从而突破传统情境创设的局

限。在此过程中,教师需要具备辨别信息真伪

的能力,能 够 识 别 AI系 统 所 产 生 的“AI幻

觉”[23],以确保问题根植于真实世界。同时,教
师需要主动筛查算法生成内容的伦理性,规避

性别、地域等潜在偏见对项目设计的隐性渗

透。这种技术赋能与伦理约束的双向互动,奠
定了项目式学习“真实性”与“教育性”的基调。

进入项目计划阶段,教师 AI思维与教育

应用整合能力成为核心驱动力。基于AI辅助

生成的学生能力画像,教师可动态调整项目式

学习中的子任务难度与异质分组策略,实现教

学内容与学生“最近发展区”的精准匹配,提升

学生高阶能力[24]。知识图谱技术对跨学科资

源库的智能关联,能自动生成项目资源清单与

学习路径建议,显著提升教学设计的科学性。

在此过程中,教师要有能力辨别算法可能隐含
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的“效率至上”倾向,通过批判性对话引导学生

评估智能建议的可行性,从而培养学生技术批

判意识,确保项目式学习目标始终驾驭技术而

非被技术所主导。

进入项目执行阶段,教师 AI素养的实践

转化价值得到凸显。教师可以通过AI实时追

踪学生在项目式学习中的探究轨迹,如编程调

试记录、信息检索关键词等,使学生在解决真

实问题过程中产生的隐性认知过程外显为可

视化、可优化的思维路径,进而识别其认知盲

区并给予个性化指导[25]。在项目式学习中,教

师利用AI技术监测学生活动的进展,实施更

有针对性的教学,从而真正实现 “以学生为中

心”的教育理念。这正是教师 AI素养从技术

操作层面跃升为支持深度探究的高阶境界的

重要体现。

进入项目终结和复盘阶段,教师 AI素养

的系统整合能力受到考验。教师可利用自然

语言处理技术对学生在项目终结时制作的文

本类成果进行语义分析,进而生成个性化能力

诊断报告。同时,教师要主导设计体现学生主

体性的评价模型。例如:教师将项目式学习评

价量规与学生自评或互评相结合,避免算法

“效率至上”对教育温度的消解;教师还可通过

数字化叙事工具,引导学生共同回顾项目全流

程,有意识地促进学生在实践价值和伦理价值

层面的反思。教师AI素养的动态发展特点在

此过程中得到生动诠释,并承担起衔接知识传

递与价值形塑的关键职能。

  三、基于项目式学习特点的教师AI素

养提升路径

  当前,教师在项目式学习中运用 AI工具

时,往往存在一些问题,如缺乏适用于项目式

学习复杂过程的AI工具、在AI应用中的决策

权模糊、真实项目式学习中应用 AI的机会和

经验匮乏等。面对教师AI素养在项目式学习

中所面临的工具隔阂[26]、主体性缺失[27]与实

践场域匮乏[28]等困境,亟须构建与项目式学习

特征及核心环节紧密契合的教师AI素养发展

路径,强化在真实教学场域中实现技术逻辑与

教育逻辑的深度耦合,使教师 AI素养培养从

工具性适应转向教师作为项目式学习设计者

与引导者的主体性建构,最终形成支撑项目式

学习高质量发展的可持续性机制。

(一)构建面向项目式学习复杂需求的 AI
知识与技能培训体系

项目式学习背景下教师AI素养培养的挑

战主要聚焦于要破解技术知识悬浮化困境,即

当面对算法原理时,教师若仅停留于技术表象

的认知,而未能将其转化为具体教学策略,如

设计驱动性问题、分析跨学科关联性等,则技

术赋能项目式学习将无从落地。因此,教师AI
培训需聚焦真实的项目式学习案例场景,并配

备持续技术支持[29]。这种将技术原理运用到

项目式学习的教学场景,并最终促进教师认知

转化的闭环设计,实质上是整合技术的学科教

学知识(TPACK)框架在智能时代的重构,其

有效性已通过实证研究的验证[30]。

技能培训的深化需要突破工具操作的局

限,构建起技术伦理与项目式学习教学艺术的

共生机制。在技术实训中,要建立涵盖数字技

能、教学素养以及伦理考量的三维评价标准,

即通过模拟真实教育场景的项目式学习,使教

师在掌握技术操作的同时,形成数据伦理决策

能力。这种沉浸式学习生态的构建,关键在于

创设技术专家与教育专家相互协同的指导模

式,通过角色互换与批判性对话,实现技术理

性与教育价值的深度融合。尤为重要的是,辅

助教师成长的技术专家,不应是标准答案提供

者,而应是提供专业帮助的支持者。换句话,

技术专家不仅辅助教师理解技术、掌握技术,

还在应对跨学科数据分析、协作平台共建等难

题时充当“脚手架”,这恰是消弭数字鸿沟、实

现教育公平的一种方式[31]。

(二)创建聚焦项目式学习实践的教师 AI
教育实践共同体

建立面向项目式学习的教师AI教育实践

共同体,是对教育生态系统的根本性改革和价

值重塑。其核心价值在于打破传统教研体系
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的封闭状态,建立跨领域合作的认知网络。共

同体需要建立超越经验共享的深度互动机制,

形成技术、教育、人文三重维度的深度对话机

制。例如,通过围绕项目式学习案例的角色互

换研修活动,促进技术型教师与学科教师认知

交流与能力互补,从而打破专业壁垒,为项目

式学习创新实践提供基础性支持。在运作机

制上,共同体需建立结构化的集体反思机制。

通过系统分析项目式学习的教学案例,成员得

以将分散的实践经验转化为集体智慧[32],并以

此为基础实现共同体认知从局部问题的修正

到创新性发展的升级。例如,共同体成员可围

绕具体课题展开研讨:在科学类项目式学习

中,AI生成的数据模拟是否取代了必要的实验

操作;在人文社科类项目式学习中,AI进行舆

情分析时如何避免偏见并引导学生展开批判

性思考;等等。

为确保共同体的可持续发展,要构建具有

动态平衡功能的三层治理框架:技术伦理委员

会要确保工具使用的规范性,尤其关注项目式

学习中的数据安全、学生作品版权等内容;教

育研究团队要对项目式学习教学设计的合理

性进行评估,确保 AI技术服务于项目式学习

目标;一线教师群体要提供项目式学习实践场

景的真实反馈,分享成功经验与痛点,从而确

保共同体的讨论扎根于真实教学情境,并解决

真实问题。

共同体模式的创新本质是教师专业发展

的生态化转型,也是在人工智能时代教师教学

主体性回归的重要路径。当教师从独立实践

者转变为协同创新者时,其专业角色便实现了

从经验执行者向知识创造者的转变。这种转

型不仅改变了知识生产方式,更重塑了教育变

革的实践逻辑———在智能技术支持下,集体智

慧持续优化项目式学习中技术应用的实践路

径,使教师成为教育生态的积极建构者。这种

角色转变,既契合了项目式学习中促进教师开

展“跨界”协作、构建教师学习共同体的精神导

向[33],又符合教育现代化进程中教师专业发展

的核心要义,还是实现教育创新生态持续发展

的关键支撑。

(三)营造支持项目式学习切实落地的学

校AI教育文化

学校在推进教师项目式学习的AI素养培

养的工作中,应同时兼顾文化塑造与硬件建设

两个维度,使二者相辅相成,共同推动教育主

体与技术环境的和谐共生,促进人工智能技术

在项目式学习中的有效应用与切实落地。

在AI教育文化氛围建设中,学校应超越

对技术设备配置的单纯依赖,着力构建契合项

目式学习特征的技术空间体系,为教师提供将

技术工具融入教学实践的真实场域。教师需

要熟悉具体实践场域中的数字资源与智能设

备,设计具有启发性的问题情境[34],引导学生

主动发现和提出问题,并借助互动终端采集数

据、关联信息,培养学生观察与实践探究能力,

提高其批判性思维。同时,学校应为学生提供

运用AI解决问题和进行项目成果展示的软硬

件条件,如设立配备智能白板、协作软件和数

据分析终端的“项目式学习人工智能工坊”。

这种空间重构的意义在于,能够使技术自然融

入教学环境,实现技术应用从刻意为之向真实

情境的转化。

当AI渗透到学校的日常项目式学习活动

中时,伦理议题便成为问题链设计的固定环

节,智能系统便成为分析项目式学习案例数据

的辅助工具,技术不再是学校的装饰品,而是

项目式学习教学实践中提升认知的不可或缺

工具。学校AI素养教育目标在于培养教师对

技术的敏感度,使其在设计和实施项目式学习

时,能基于教学过程中的真实需求,自然发掘

AI的应用场景,并在日常工作中持续提升自身

素养与教学效能[35]。当技术文化真正融入学

校项目式学习教育实践时,教师 AI素养的提

升将不再是外部强加的任务,而是其专业成长

的内在需求,从而形成可持续的发展机制。

学校可将上述理念融入项目式学习的教

师专业发展活动,设计以跨学科项目合作为特

点的校本学习项目,鼓励教师亲身参与并共同

创设整合AI的校本项目式学习课程。通过此
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类实践,教师不仅能够加深对技术的理解,还
能掌握将技术有效融入教学的方法,从而提升

教学效果。同时,项目式学习也为教师搭建了

经验分享与成果交流的平台,有助于推动以项

目式学习实践为特色的校园 AI教育文化的

发展。

四、结语

随着AI日益深度嵌入教育系统,教师 AI
素养已不仅仅是技术适应的问题,而是关联教

育理念、教学方式与教师专业身份的深层命

题。本研究基于项目式学习的教学特质,系统

界定了项目式学习场景下教师AI素养的三重

内涵,分析了其在赋能项目式学习的教学范式

转型、促进学生高阶能力发展、弥合教育数字

鸿沟等方面的重要价值,进一步提出了基于项

目式学习特征的 AI素养提升路径。可以看

到,在项目式学习场景下,AI素养不仅关乎工

具使用的熟练程度,更在于教师能够借助 AI
重构项目式学习教学设计逻辑、重塑师生交互

关系、重建适应项目式学习的多维评价体系,

从而赋能学生面向未来的关键能力。

当前,AI对教育的深层变革仍处于早期阶

段,教师作为教育变革的参与者和建构者,其
角色需要从“技术使用者”向“智能教育共创

者”转变。在项目式学习强调解决真实问题、

开展协作探究与创新成果的复杂教学场域中,

教师AI素养不是技术与教学的简单叠加,而
是一种跨界融合下的专业能力重塑。因此,推
动教师AI素养的提升,必须坚持理念先行、机

制保障、平台支撑与文化孕育的系统化协同。

唯有如此,方能真正实现技术迭代与教育发展

的同频共振,在以人为本的教育进程中发挥AI
的积极作用与价值,并最终通过高质量的项目

式学习实践惠及每一名学生。
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Teachers’AILiteracyinProject-BasedLearningContexts:
Value,ConnotationandEnhancement

SANGGuoyuan,LIUYiteng
(FacultyofEducation,BeijingNormalUniversity,Beijing100875,China)

Abstract:Againstthebackdropofartificialintelligence(AI)deeplyempoweringeducationaltransfor-
mation,project-basedlearning(PBL)asateachingparadigmcenteredonrealproblem-driveninquiry,
interdisciplinaryintegration,andpracticalinnovation,posingnoveldemandsonteachers’professional
competencies.Teachers’AIliteracyhasemergedasacriticalpillarforenablingthehigh-qualityim-
plementationofPBL,enhancingteachingefficacy,andadvancingeducationalequity.Groundedinthe
practicallogicandcorephasesofPBL,thethree-dimensionalconnotationofteachers’AIliteracyis
articulatedasfollows:Atthecognitivedimension,teachersneedtograspthefundamentalprinciplesof
AIanditseducationalvalue;atthepracticaldimension,theyshouldbecapableofleveragingAItools
tooptimizeprojectdesign,processguidance,andmulti-facetedassessment;attheethicaldimension,
theymustpossesscapacitiesforcriticalreflectionandtechnologicalgovernancetosafeguardthelegiti-
macyandeducationalappropriatenessofAIapplications.Theadvancementofteachers’AIliteracy
canreconstructinstructionaldesign,refineevaluationmechanisms,anddrivethetransformationofed-
ucationalecosystems,therebyeffectivelyfacilitatingPBLandsupportingtheattainmentofdeeplearn-
ingandpreciseeducationgoals.Toaddressthecurrentchallengesinteachers’AIliteracydevelop-
mentincludingtool-relatedbarriers,theabsenceofsubjectiveagency,andthescarcityofpracticalcon-
texts,asystematicenhancementpathwayshouldbeestablished:Onethatisunderpinnedbyecological
platforms,deliveredviatask-basedtraining,andconnectedthroughcommunitiesofpractice.This
pathwayaimstofacilitateteachers’professionalidentitytransitionfrom “technologyusers”to“co-
creatorsofintelligenteducation”withinPBLcontexts,providingtheoreticalreferencesandpractical
guidanceforthehigh-qualitydevelopmentofeducationintheAIera.
Keywords:project-basedlearning;AIliteracy;teachers’professionaldevelopment;practicumcommu-
nity;integratededucationtechnology;human-machineintegration;educationalequity

责任编辑 邱香华

62


