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接受理论视域下职前教师接受生态观的
逻辑理路与培育进路
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摘要:强化职前教师生态观教育,既是对全球生态危机的积极回应,又是推进生态文明建

设的基础工程,还是培养未来可持续发展社会所需人才的核心策略。接受环节是影响职前教

师生态观教育成效的重要阶段。接受理论认为,文本的意义是在阅读过程中,通过读者既有

经验与文本的“召唤结构”相互作用而动态生成的。在接受理论视域下,职前教师接受生态观

的逻辑过程可分为审美性感知、反思性阐释与历史性重构三个阶段。以接受理论为视角,通

过确立职前教师的主体地位以激发其自我启悟,预设生态观教育的“召唤结构”以增强其获得

感,建构“超历史”的审美视界以深化其对生态观教育核心要义的体认,不仅能深刻揭示职前

教师接受生态观的内在逻辑,更能系统探索从符号认知走向存在认同的培育进路,从而提升

职前教师的生态素养,以引领下一代应对生态挑战,进而为建设绿色地球家园积蓄可持续的

教育力量。
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  教师专业发展的价值取向影响着教师专

业发展的路径选择和教师教育培养模式的建

构,并制约着教师专业发展的速度与水平[1]。

职前教师作为教育体系的核心战略储备,其对

生态观的接受程度不仅关乎个体对生态观的

深层内化,还通过教学行为的代际传递,形塑

着学生的生态认知和生态伦理,从而为社会可

持续发展提供重要的教育支点。确保职前教

师教育 质 量 是 提 升 教 师 队 伍 整 体 素 质 的 关

键[2],直接关系我国中小学教师专业化水平、教

育质量的提升,以及学生和准教师的个人成

长[3]。党的二十大报告明确提出,必须牢固树

立和践行绿水青山就是金山银山的理念,站在

人与自然和谐共生的高度谋划发展[4]。为贯彻

这一理念,教育部在《绿色低碳发展国民教育

体系建设实施方案》中强调,各级教育行政部

门和师范院校、教师继续教育学院要结合实

际,在师范生课程体系、校长培训和教师培训
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课程体系中加入碳达峰碳中和最新知识、绿色

低碳发展最新要求、教育领域职责与使命等内

容,推动教师队伍率先树立绿色低碳理念,提

升传播绿色低碳知识能力[5]。《关于进一步加

强生态文化建设的指导意见》进一步指出,要

健全以生态价值观念为准则的生态文化体系,

全面推进生态文化融入生产生活,为新时代新征

程以美丽中国建设推进人与自然和谐共生的现

代化提供强大精神力量和有利文化条件[6]。

在全球生态危机与人类文明形态转型的

背景下,职前教师的生态观教育不仅是应对生

态危机的策略性举措,还是重构生态文明教育

范式的关键路径,推动生态智慧从知识传授升

华为认知重构,并引导未来教师在理解人与自

然和谐共生的关系中成为生态自觉的主体。

然而,既有研究多集中于生态观教育的内容重

构或教学方法改良,却鲜有触及生态观教育过

程中的接受困境。当生态文明建设从政策话

语转化为教育实践时,职前教师作为意义解码

的中介者,其认知图式可能在意义解码、具身

感知与价值再生产等维度面临结构性失语现

象。接受理论作为一种以读者为中心的阐释

范式,旨在探究读者在阅读过程中对文学作品

的理解、阐释与意义建构的动态规律[7],为审视

职前教师生态观教育提供了诊断性透镜。本

研究以接受理论的三级阅读视野认知逻辑为

基础,系统解析职前教师接受生态观的内在理

路,借助“释言明象”“味象悟意”“回意启真”的

认知螺旋上升过程,突破传统线性理解的局

限,深化职前教师对生态观内涵的体认,进一

步推动生态文明教育在理论与实践层面的创

新与发展。

  一、接受理论观照职前教师生态观教

育的合理确证

  接受理论指出,接受主体不仅是意义的解

码者,更是意义的共同建构者,其主动性体现

为对文本的批判性对话、历史性介入以及审美

再生产。职前教师生态观教育,是回应“人类

世”生态危机的教育实践。所谓“人类世”,意

指整个地球的发展历史进入一个新的阶段,人

类的活动和力量不再被限定在自然力量之内,

而是与自然的力量一起,共同影响地球的发展

进程[8]。职前教师生态观教育的本质是通过知

识传递、价值内化、行为转化的三级路径,培养

未来教师树立“人与自然和谐共生”的价值观

念。然而,传统的生态观教育往往以工具性知

识传授为核心,忽视了生态问题背后的伦理维

度、价值冲突与文化根源,难以培育出具备整

体性思维、批判意识与行动意愿的未来教育

者。接受理论则为这一困境提供了新的视角,

它强调职前教师生态观教育应承认并激活职

前教师的主体性,引导其在教育情境中主动建

构生态观,旨在培育一批具有生态理性的未来

教师,使其成为生态文明建设的自觉推动者。

(一)接受理论的本体阐释

教育活动中的接受,是指接受主体对外来

教育信息进行反映、选择、整合和内化等多个

环节所构成的一个连续、完整的认识过程[9]。

接受理论视域下的“接受”超越了简单的信息

接收,涉及深层次的认知加工、主体意识的觉

醒与创造力的激发,其核心在于接受者通过阅

读主动接受输出者传递的信息[10]41。接受理

论,又称接受美学(ReceptionAesthetics),兴起

于20世纪60年代的联邦德国,代表人物包括

汉斯·罗伯特·姚斯(HansRobertJauss)和

沃尔夫冈·伊瑟尔(WolfgangIser)等人。该

理论直接受惠于诠释学、现象学、符号学和结

构主义的思想成果,重点关注读者在文学作品

意义建构中的主观体验和解释活动[11]。接受

理论确立了读者作为意义建构主体的关键地

位,提出文学作品的意义并不是预先给定的,

而是在读者的阅读实践中被激活、填充与重构

所形成的动态结果。因此,“接受”在此不仅是

一种心理过程,更是一种创造性的文化实践,

是使潜在文本转化为现实作品的关键环节。

接受理论所创立的文学阐释模式颠覆了

传统作者与文本中心论,揭示出阅读本质上是
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一种意义不断生成的创造性实践。这一实践

从来都不是对既定意义的被动接收,而是一场

主体与文本、当下与历史、个体与文化之间的

持续对话。接受理论通过三级阅读视野(hori-

zonsofreading)揭示了阅读过程包括审美性感

知视野、反思性阐释视野与历史性接受视野三

重逻辑。其中:审美性感知视野(aestheticper-

ceptionhorizon)是阅读过程的初级阶段,它赋

予文本感性生命力,使读者在直观感受和初步

印象中得以感知文学作品的全貌;反思性阐释

视野(reflectiveinterpretationhorizon)是阅读

过程的第二阶段,读者在审美感知的基础上开

始运用问题意识、价值追问、批判性思维等方

式,探索文学作品的主题、深意及隐喻;历史性

接受视野(horizonofreceptionhistory)即“超

历史”的审美视野是阅读过程的第三阶段,强

调将个体阅读置于宏大的文化脉络之中,引导

读者思考作品如何随着时间推移被不同的读

者群体所理解,以及这些理解又如何受到历史

变迁的影响,并反思为何如此,从而获得超越

当下的批判性自觉。接受理论中的阅读过程

并非简单的线性推进,而是按照循环交叉的逻

辑进程,即审美性感知视野为反思性阐释视野

奠定了感知基础,反思性阐释视野则在审美性

感知视野的基础上为理解文学作品的深层意

义开辟了道路,历史性接受视野进一步扩展了

反思性阐释视野的范围,三者共同构成了一个

复杂的接受图景。

总体而言,接受理论不仅革新了文学研究

的方法论,也为教育领域提供了深刻启示,即

有效的生态观教育应当引导学习者在感性体

验中产生共鸣,在理性思考中形成认知,在历

史脉络中树立使命,从而成长为具有独立判断

力和社会责任感的生态公民。

(二)接受理论观照职前教师生态观教育

的理论依据

职前教师生态观教育本质上是一种价值

观教育,旨在促进职前教师对生态问题的理性

认知,培养对生态环境的深厚情感,使其成为

生态知识的传播者和生态伦理的践行者。传

统的文学研究往往侧重于“文本”或“作者”,强

调作品的固定意义和作者的主观意图。接受

理论聚焦于文学接受活动,强调读者的能动作

用,探讨创作与接受、作品与读者之间的互动

关系,揭示文学作品被接受的条件、方式及意

义生成的过程。接受理论诠释了教育的真谛,

即教育不应只是单向的灌输,而应是师生共同

参与的意义建构过程。只有当职前教师在生

态观教育中真正经历了认知、情感、批判的深

层转化,他们才能成为真正的生态守护者和传

承者。运用接受理论观照职前教师生态观教

育,意味着生态观教育的焦点应从传授生态知

识转移到共建生态意义阶段,职前教师应从单

纯的生态观知识传递者转变为生态知识传播

者、生态伦理践行者和意义共同建构者。由此

可见,在传统生态观教育实践中,单向度的知

识传递范式难以满足生态观教育的复杂需求,

接受理论的引介不仅为破解传统教育中教与

学割裂、知识与行动脱节的困境提供了新的分

析框架,更推动教育从单向灌输走向对话互

动,从静态知识传递转向动态意义建构,为培

养具有高度生态素养、责任意识与教育能动性

的未来教师提供了坚实支撑。

一方面,接受理论的“以读者为中心”与职

前教师生态观教育的“以学生为中心”理念相

同。接受理论提出,教育对象在接受教育者的

影响时不只是一个机械被动的“接收器”,还是

一个能动参与的“接受者”,能动性的实践活动

贯穿于整个接受活动之中[12]。职前教师生态

观教育所倡导的“以学生为中心”理念,同样强

调学习者在教育过程中的主体地位,主张职前

教师不是被动的知识接受者,而是生态观的主

动建构者和意义的共同创造者。接受理论对

主体性的重视与职前教师生态观教育中“以学

生为中心”的教学理念具有内在一致性,主要

体现在主体性立场的共通性、意义生成机制的

相似性和倡导价值共创的教育观三个层面。

第一,主体性立场的共通性。接受理论作为一
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门探讨读者如何积极参与意义创造的学说,将

读者视为具有独立判断、情感体验和创造性阐

释能力的主体,反对将其简化为文本信息的被

动接收器。职前教师生态观教育也拒绝将职

前教师视为知识的容器,而是以学生为中心,

承认其是带着自身生活经验、教育背景和职业

期待主动参与学习过程的能动个体。这种对

主体性的尊重,构成了这两种理念共同的哲学

根基。第二,意义生成机制的相似性。接受理

论认为,文本的意义存在于读者的阅读过程

中,读者对文本意义的理解不是简单复制而是

具有创造性的活动,即意义的获得是一个在读

者理解中不断形成的无限过程[13]304。职前教

师生态观的形成并非对既定知识的简单复制

与记忆,而是职前教师在生态观教育情境中通

过感知、体验、反思与对话而逐步建构的结果。

职前教师在此过程中如同“读者”,通过对生态

观教育“文本”的个性化阐释,实现生态意识与

生态伦理的唤醒和内化。第三,倡导价值共创

的教育观。传统生态观教育中单向度的知识

灌输常导致人与自然之间出现沉默对峙的现

象,使学习者缺乏情感共鸣与行动意愿。接受

理论视域下职前教师生态观教育类似于一种

“阅读”实践,职前教师在这一实践中不仅是被

动的“读者”,更是积极的共同“作者”。这种双

重身份的融合打破了传统教育中知识传授者

与知识接受者之间的二元对立关系,凸显了学

习者在价值生成过程中的主体作用。这种从

接受到共创的转变,正是接受理论与“以学生

为中心”理念深层同构的体现。

另一方面,接受理论的三级阅读视野与职

前教师接受生态观的非线性路径形成隐喻呼

应。这不仅为理解生态观内化机理提供了跨

学科类比框架,也揭示了职前教师教育中认知

内化与价值建构的深层逻辑。接受理论三级

阅读视野,即“释言明象”“味象悟意”和“回意

启真”,系统描绘了从符号理解到意义体悟,再

到真理生成的认知跃迁过程。这一理论不仅

揭示了文本意义在读者参与中动态生成的过

程,也为理解职前教师接受生态观这一非线性

认知逻辑提供了有力支撑。职前教师接受生

态观的过程本质上也是一种“阅读”过程,此处

的“阅读”不限于对文字本身的理解,更是对生

态理念、教育价值与社会现实之间复杂关系的

深度解读。在此意义上,生态观教育本身构成

了一部开放的“文本”,而职前教师则是主动的

意义建构者。接受理论的三级阅读视野恰可

作为解析职前教师接受生态观的隐喻性图式,

勾勒出职前教师从表层解码到意义阐释,再到

深层转化的内化路径。职前教师对生态观进

行表层解码的过程对应三级阅读视野的“释言

明象”阶段,即职前教师对生态观教育初步解

码的阶段,这一过程类似于文学阅读中对语言

符号和表层意象的把握,重点在于理解生态观

“说了什么”。职前教师对生态观进行意义重

构的过程对应三级阅读视野的“味象悟意”阶

段,即职前教师超越概念记忆,开始结合自身

经验、文化背景与教育理想,通过反思性阅读

与体验深入体悟生态观教育背后的深层意蕴,

在知道的基础上追问“为何重要”。职前教师

对生态观的实践生成阶段对应三级阅读视野

中的“回意启真”阶段,即职前教师超越生态观

教育的原初意义,通过与历史文本的对话摆脱

当下束缚,反观自身处境,回应现实挑战,在日

常实践中生成新的生态智慧。这种动态过程

恰恰呼应了接受理论的核心主张,即意义生成

是一个持续的、历史性的、情境化的过程。

  二、接受理论视域下职前教师接受生

态观的逻辑理路

  职前教师接受生态观本质上是一种认知

建构的过程,遵循从表面理解、深层认知到具

身化实践的三阶认知跃迁路径。接受理论的

三级阅读视野为理解职前教师接受生态观提

供了动态框架。在接受理论视域下,职前教师

生态观的接受逻辑呈现从“释言明象”到“味象

悟意”,再到“回意启真”的渐进式认知路径。

其中,“释言明象”是“味象悟意”和“回意启真”
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的基础,而“味象悟意”和“回意启真”又反过来

深化“释言明象”中未曾被充分关注的细节[14]。

(一)释言明象:职前教师接受生态观的审

美性感知阶段

“释言”是职前教师从字面意义出发,通过

语言解读与意象构建,逐步深入认识生态观的

过程。这是职前教师理解生态观时不可或缺

的认知活动,也是解开生态观教育基本信息之

锁的钥匙,铺就了通往深层理解的必经之路。

“明象”则是对“释言”结果的深化,依赖于职前

教师的心理想象活动,旨在实现对生态观隐含

意义的挖掘与内化,即职前教师利用个人的先

见、知识积累和心理想象等,将抽象的语言符

号转化为具体可感的图像或意象,以超越对生

态观教育的表层认识,触及其深层含义的过

程。“释言明象”即审美性感知阶段,是职前教

师在自身“期待视野”的介入、控制和引导下,

根据生态观教育提供的意象轮廓与可能性,通

过语言符号的意象思维活动,调动积累的感性

经验并进行创造性重组,进而合成一个意象与

意境相融合的意义整体的过程[13]156。

“释言明象”作为职前教师接受生态观的

逻辑起点,聚焦于对生态观的审美性感知,强

调通过语言符号的直接意义理解和创造性想

象来诠释生态观,重视将字面意义转化为具体

且富有深意的心理图像,从而准确把握其表面

含义,为深入品味生态观教育的深层意蕴奠定

坚实基础。具体而言,职前教师首先通过视觉

感官系统,捕捉生态观教育文本在结构与风格

等方面的表面特征,依循从直观到抽象、从浅

层到深层的认知发展路径,借助认知图式将生

态观的直观信息编织成宏观认知框架,进而逐

步勾勒出其基本轮廓,理解其“言内之象”。在

初步认知生态观的基础上,职前教师将已获得

的“言内之象”作为跳板,运用个人智慧与想象

力促进创造性联想与知识经验的融合,进而超

越生态观的浅层认知,探索隐藏在语言符号背

后的“言外之象”,使生态观潜在的意义得以具

象化,最 终 实 现 从 直 观 感 知 到 深 层 理 解 的

飞跃。

(二)味象悟意:职前教师接受生态观的反

思性阐释阶段

“味象”是指职前教师全身心地投入到生

态观教育营造的氛围中,沉浸于其意象世界,

感受每一处细节所承载的情感色彩和象征意

义。“悟意”是将“味象”所积累的情感体验与

初步理解,通过职前教师的直觉、逻辑分析及

经验投射等方式转化为对生态观深层逻辑的

领悟。在审美性感知阶段,职前教师只意识到

了生态观的完整形式[15],即意象,但尚未意识

到其整体意义,即意味。“意味”是文学作品中

被读者意向性感知到却未能清晰言明的一种

意义存在形式,而“意象”是职前教师在“释言

明象”阶段构建的一种想象性客体的表现形

式[16]。意象的展现包括再现性、表现性和象征

性三种模式[10]176。意味的实现不仅涵盖析象

解理、味象体情、明象悟理三种不同的路径,还

有赖于职前教师从审美性感知阶段的“意象”

出发,从整体走向局部、从字面含义走向艺术

意味、从形式感知走向韵味体验,捕捉生态观

中存在的“象外之象”。“味象悟意”,即反思性

阐释阶段,并非一种简单的逻辑理解活动,而

是一种深度体验过程,既包括对生态观教育表

层意象的细腻品味,也内含对生态观教育意蕴

的深度领悟。

“味象悟意”作为职前教师接受生态观的

反思性阐释阶段,是其从感性体验到理性洞察

的关键环节。这个阶段本质上是一种主动的、

创造性的意义生成过程,即职前教师不断调适

自身的认知框架与价值立场,通过实现与生态

观的深度对话将外在的教育内容转化为个体

内在的理解。具体而言,这一阶段的接受始于

“味象”,即职前教师全身心沉浸在生态观教育

所营造的意象世界中,通过对教学活动、案例

研究和环境体验等现象的具身感知,细腻体味

其中蕴含的象征意义,积累丰富而具体的体验

性认知。“悟意”则是在体验性认知基础上的

升华,即职前教师调动直觉领悟、逻辑分析与
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经验投射等方式追问现象背后的成因、伦理意

涵与社会关联,在细致观察中构建生态问题的

感知图像,在情感共振中形成生态共情与价值

认同的内在图式,并在辩证思维的引导下剖析

生态伦理原则与复杂社会系统的深层关联,从

而逐步 揭 示 生 态 观 教 育 的 本 质 特 征 与 实 践

指向。

(三)回意启真:职前教师接受生态观的历

史性重构阶段

“回意”是一种方法论,旨在引导学习者从

生态观的表层“意味”出发,通过历史性回溯追

踪生态观的思想根源及演变轨迹,促使职前教

师的个体经验之“意”与生态观的教育旨归之

“意”相互映照、彼此启迪,从而超越碎片化认

知,全面把握生态观的深层内涵。“启真”则是

“回意”的价值指向,聚焦于新见解的生成和本

质的洞悉,即职前教师通过“回意”架设一条连

接过去与当下的桥梁,实现历史视域与当下视

域的融合,进而对生态观进行批判性思考与创

造性重构,以发现其未被揭示的潜在价值与意

义。“回意启真”作为历史性接受阶段,是一个

从直观意象再现、到深入联想拓展、再到创造

性重构的递进过程,体现了职前教师与生态观

在审美感知与情感共鸣上的深刻联结,是双方

精神层面互动的直接体现,也是审美阅读的总

体效应。

“回意启真”作为职前教师接受生态观的

高阶阶段,是职前教师与生态观产生深层意义

共鸣及职前教师根据“自身的审美想像和审美

经验”进行创新性解读的关键环节[17]。这一阶

段不仅标志着职前教师生态观内化的最高境

界,也指向了生态观的终极目标,即实现情感

共鸣、心灵交汇与智慧启迪的完美融合,使职

前教师的心灵与生态观所蕴含的内在生命达

成深层契合,从而进入一种豁然开朗、心领神

会且精神愉悦的境界。为达到“回意启真”的

境界,职前教师需要跨越时空界限,积极参与

历史情境的重建,通过创造性介入与生态观教

育达成深层且同步的理解状态,以获得接受生

态观的审美体验。具体而言:首先,职前教师

应树立历史性接受意识,挖掘生态观的原始意

义,理解其在特定历史阶段的形成与发展;其

次,职前教师需充分发挥主观能动性,调动生

活经验、艺术感知力与审美心理,积极探索生

态观的深层意蕴,以生成个人独特的理解;最

后,职前教师应重新审视相关知识遗产、历史

文献及经典作品,了解生态观的思想框架及历

史演进脉络,推动职前教师个体经验之“意”与

生态观教育之“意”深度交汇,在对话与融合中

发掘新的意义关联与教育启示,进而形成对生

态观的批判性理解与创新性诠释。

  三、接受理论视域下职前教师生态观

教育的实践进阶

  职前教师接受生态观的过程,经历了从感

知到阐释、从理解到重构的完整循环,揭示了

职前教师接受生态观的内在逻辑,为后续的生

态观教育实践提供了坚实的理论基础与行动

依据。确立职前教师的主体性地位、预设生态

观教育的“召唤结构”、建构“超历史”的审美视

界,不仅是对职前教师接受生态观教育这一逻

辑理路的系统回应,更是推动职前教师生态观

教育向更高层次发展的实践路径。
(一)确立职前教师的主体性地位,引导职

前教师自我启悟

主体性,是指主体能自觉认识、把握、超越

客体的限制,在与客体关系中取得支配地位,

并按照自主目的能动改造客体的一种特性[18]。

自我启悟作为主体性发展的核心机制,是职前

教师在生态观教育中通过认知觉醒、价值反

思、具身体验与社会对话等,逐步达成对生态

观教育意义理解的过程。人作为主体,唯有在

积极发挥主体性能动改造客体并使客体切合

自身需要时,才会真正予以接受[19]。接受理论

的核心特点是聚焦于文学接受活动,探讨文学

创作与文学接受、作品与读者之间的相互影

响,进而考察文学作品被读者接受并产生作用

的条件、方式、过程和结果,并强调接受活动和

接受者在文学的历史与现实进程中的能动作
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用。因此,确立职前教师的主体性地位并引导

其自我启悟,是推动生态观教育从外部灌输走

向内在建构的关键。基于接受理论,确立职前

教师在生态观教育中的主体性地位涉及需求

匹配与能动性激发,促使职前教师充分发挥自

主性、自为性、自立性与创造性[20]。职前教师

生态观教育应着力激发职前教师的内在觉醒

动力,通过需求匹配与“期待视野”的调适,为

其自我启悟创设支持性条件,使其在“做中学”

“思中悟”和“行中变”的教育情境中,逐步形成

对生态观的深层认同与践行意愿。

一方面,教师教育者应当探究职前教师原

有的“期待视野”,识别其对生态观教育的态度

和期望,预测其对生态观教育的可能反应,在

职前教师和生态观教育之间设置适度的审美

距离,设计既符合职前教师原有“期待视野”,

又能适度超越其认知边界的教学活动,并赋予

这些活动一定的陌生化效果。这有助于职前

教师识别并突破原有的认知局限,在陌生化冲

击与审美疏离的双重作用下内化生态观,进而

促使职前教师将生态观教育视为未来教师职

业核心使命的一部分,增强其在教育实践中自

觉履行生态观教育者的责任意识。“期待视

野”是职前教师由既有经验、趣味、素养、理想

等因素综合而成的对生态观教育的预设框架

或审美期待[21],不仅包括符合个人既有认知的

“定向期待”,还包含推动个人视野拓展的“创

新期待”。另一方面,教师教育者应在深入了

解职前教师的真实诉求、认知框架及价值取向

的基础上,精准定位不同职前教师群体的内在

需求,提升生态观教育内容与其内在需求之间

的契合度,增强生态观教育的有效性。具体而

言:第一,关注职业身份诉求,强调职前教师在

未来公民培养中的独特作用,引导其在问题驱

动中实现认知觉醒,如通过研读文献、参与研

讨、撰写随笔等方式,帮助其自主建构对生态

观的理解,完成从被动接受到意义理解的转

变;第二,深化价值认同,组织职前教师进行生

态伦理辩论等活动,让其在思辨中厘清价值取

向,如通过辩证法训练提升其对生态观教育内

在价值的认同;第三,促进情感共鸣与信念升

华,利用研学旅行或沉浸式教学,使职前教师

在与自然、社会及学生的互动中具身化体验生

态被破坏的后果与自然环境的美好,进而激发

其情感共鸣,促发生态责任感的生成;第四,拓

展认知边界,建立跨学科导师制,通过生态观教

育沙龙、跨学科交流与线上线下混合平台等多元

对话形式,推动职前教师个体经验与集体智慧的

融合,实现从个体觉悟到共同理解的跃迁。

(二)预设生态观教育的“召唤结构”,增强

职前教师的获得感

“召唤结构”是指文学作品中存在的意义

“空白”和“未定性”部分,其各级语义单位之间

存在着连接的“空缺”。当这些“空缺”对读者

习惯视界构成“否定”时,便会引起读者心理上

的空白。这些“空白”“空缺”与“否定”因素共同

构成文学作品的否定性结构,成为激发、诱导

读者进行创造性填补与想象性连接的基本驱

动力[22]。接受理论认为,任何文学作品都具有

未定性,都呈现为一种多层面的、未完成的图

式结构,其意义的实现有赖于读者以自身感知

经验 予 以 填 充,从 而 达 成 对 作 品 完 整 性 理

解[10]8。“获得感”是指职前教师在接受生态观

教育过程中或结束后所获得的精神收益及对

其产生的积极主观体验[23],是衡量职前教师生

态观教育成效的重要标尺。为增强职前教师

获得感,教师教育者应精心设计生态观教育内

容,确保教与学的需求相匹配,促进职前教师

在获取知识的同时体验到相应的心理满足。

作为课程设计者,教师教育者应巧妙地创

设一系列启发性的“空白”,引导职前教师凭借

个人想象力,在问与答的动态循环中不断深化

对生态观教育的理解与认同,最终绘制出一幅

完整的认知图式。这些“空白”并非简单的内

容缺失,而是在生态观教育的内容与结构中有

意留出的、未明确阐述或直接展示的部分,它

们以隐喻的方式指示着不同认知图式之间的

潜在联系。唯有当生态观教育的一个图式与

另一个图式相关联时,空白作为“桥梁”才能使

两者之间的想象性对象得以成形,进而推动整

55



个生态观教育体系得以顺畅运转。教师教育

者作为课程的建构者,可采用“否定”策略,通

过创设贴近真实世界的生态问题情境,让职前

教师置身在生态环境管理和环境伦理决策等

挑战中,促使其主动探索并寻求解决方案,从

而加深对生态观教育深层次的理解。“否定”

通过含蓄而非直接阐述意蕴的方式,激发读者

去建构想象客体,其所引起的“空白”不仅预先

勾勒出接受客体的轮廓,也预先影响了接受主

体对其的态度[24]。“否定”策略的应用能够激

发职前教师的好奇心和探索欲,推动他们积极

构建自己的生态观教育知识体系,从而增强其

获得感。

(三)建构“超历史”的审美视界,体味生态

观教育的核心要义

建构“超历史”的审美视界,并非指脱离历

史的抽象想象,而是引导职前教师将生态观教

育置于广阔的历史长河之中,展开跨时空的对

话与理解,帮助职前教师从历史纵深与文化多

样性中体认生态智慧的恒久价值,进而深化对

生态观教育核心要义的领悟,提升其接受度和

认同感。文学作品的价值和生命力在于其能

够超越时空限制,在不同读者群体中不断获得

传承与新生,而这一过程的核心动力源于读者

的接受。读者接受的本质在于将个人或群体

置于传统之中,使过去视界与当下视界不断碰

撞与交融,从而促成新传统的形成或旧传统的

更新与发展。因此,生态观教育应通过历史回

溯激活传统智慧,实现生态意识的创造性转

化。为落实这一理念,教师教育者需秉持一种

现代意识与历史主义相平衡的策略,帮助职前

教师在对经典的精读中汲取智慧,在对接受史

的梳理中把握脉络,在跨时空的对话中拓宽视

野,在创造性重构中实现转化,最终形成具有

历史深度、文化厚度与现实温度的生态观教育

理解力,为生态观教育奠定坚实的价值根基。

首先,开展经典文本精读教学。教师教育

者可精选蕴含生态智慧的中外经典文本,引导

职前教师运用现代视角重新审视古代文献,克

服时间距离和文化沉积带来的理解障碍,借助

历史透镜捕捉那些被历史所掩盖的细微之处,

发现并传达前人未曾触及的见解,为生态观教

育注入新的意义。其次,实施接受史梳理活

动。教师教育者应系统梳理生态观相关经典

阐释的接受历程,尤其关注“第一读者”的开创

性解读及其在接受之链上的历史流变,追溯核

心生态观念在不同时代、不同文化中的表达和

接受过程,使职前教师得以直观地感知生态观

的历史延续性和文化多样性,促使其在尊重传

统智慧的基础上不断拓展对生态观的认识边

界[25]。最后,尊重不同主体的个性化理解。在

接受理论视域下,阅读的意义不在于简单地还

原或追索文学作品的原意,而在于呈现接受主

体自身独特的存在方式[26]。教师教育者应引

导职前教师关注不同时代和不同文化背景下

生态智慧的共通性与差异性,促进其在传统与

现代的张力中形成个性化的生态理解,并主动

思考如何使古老的生态智慧在当代焕发新生,

从而推动职前教师真正实现从被动的知识接

受者,成长为积极的意义建构者与生态文明的

践行者。
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TheLogicalPathwayandCultivationApproachesforPre-serviceTeachers􀆳
AcceptanceofEcologicalPerspectivesfromtheReceptionTheoryPerspective

YANGMaoqing1,LIUZhenfang2
(1.FacultyofEducation,GuangxiNormalUniversity,Guilin541004,China;

2.SchoolofEducationandPsychology,ShaoxingUniversity,Shaoxing312000,China)

Abstract:Strengtheningecologicalawarenesseducationforpre-serviceteachersisaproactiveresponse
totheglobalecologicalcrisis,afoundationalprojectforadvancingecologicalcivilizationconstruction,
andacorestrategyforcultivatingtalentneededforafuturesustainablesociety.Acceptanceisacruci-
alpointthatinfluencestheeffectivenessofpre-serviceteachers􀆳ecologicalvieweducation.Theaccept-
ancetheoryholdsthatthemeaningofatextisdynamicallygeneratedduringthereadingprocessof
thereaderthroughtheinteractionbetweentheirexistingexperiencesandthecallingstructureofthe
text.Fromtheperspectiveoftheacceptancetheory,thelogicofpre-serviceteachers􀆳acceptanceofthe
ecologicalviewcanbedividedintothreestages:interpretingthewordsandclarifyingtheimage,tas-
tingtheimageandunderstandingthemeaning,andreflectingthemeaningandrevealingthetruth.
Fromtheperspectiveoftheacceptancetheory,byestablishingthedominantpositionofpre-service
teachersandstimulatingtheirself-insight,presupposingthecallstructureofecologicaleducationto
enhancetheirsenseofgain,constructinganaesthetichorizonbeyondhistorytodeepentheirunder-
standingofthecoremeaningofecologicaleducation,notonlycanitprofoundlyrevealtheinternallog-
icofpre-serviceteachers􀆳acceptanceofecologicalconcepts,butalsocansystematicallyconstructa
nurturingapproachfromsymboliccognitiontoexistencerecognition.Thishelpsimprovetheecologi-
calliteracyofpre-serviceteachers,empowerthemtoleadthenextgenerationinrespondingtoecologi-
calchallenges,andcultivatesustainableeducationalforcesforbuildingagreenEarth.
Keywords:pre-serviceteachers;ecologicalviewseducation;acceptancetheory;meaningdecoding;eco-
logicalliteracy;greenlow-carbon
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