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摘要:学习投入是我国近40年来教育研究中的重要课题之一.
 

本研究主要探讨课堂环境(教师支持、
 

学生的合作

和平等性)和学习兴趣(情感体验、
 

知识获取和价值认识)对初中生数学学习投入的影响作用.
 

采用数学课堂环境问

卷、
 

数学学习兴趣问卷和数学学习投入问卷对重庆地区875名初中生进行调查,
 

主要应用分层多元回归分析进行

统计分析.
 

结果表明:
 

数学课堂环境和数学学习兴趣对数学学习投入有正向的预测作用;
 

数学课堂环境分别解释了

数学行为投入变 异 量 的21.1%、
 

认 知 投 入 变 异 量 的20.6%、
 

情 感 投 入 变 异 量 的10.2%和 社 会 投 入 变 异 量 的

28.1%;
 

数学学习兴趣分别解释了数学行为投入变异量的11.6%、
 

认知投入变异量的14%、
 

情感投入变异量的

18.0%、
 

社会投入变异量的6.6%.
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数学作为一门基础学科,
 

一直以来都被认为是抽象和难懂的,
 

研究显示,
 

数学学习困难已成为初中

生最主要的学习困难类型[1].
 

目前,
 

我国基础教育模式较为单一,
 

学生学习的方式还比较被动,
 

注意力

难以集中、
 

学习效率低下等非投入状态仍是普遍问题.
 

改革开放后,
 

随着社会不断开放和文化的多元发

展,
 

基础教育课程也越来越重视学生发展的主体性和多样性[2].
 

由于数学学习活动是学生通过自己的思

维活动主动建构数学知识的过程,
 

学生是主动探索知识的“建构者”[3],
 

因此有必要从学生“学”的视角解

读初中生的数学学习问题.
学习投入是学生在学校学习中所特有的投入行为,

 

是一种与学习相关的、
 

积极且充实的、
 

稳定且持久

的精神状态.
 

已有的研究主要从行为观、
 

心理观、
 

社会文化观和整合这些观点的整体观对学习投入进行探

索.
 

结果表明:
 

学习投入不仅是学业成就的重要预测变量,
 

也是衡量学习质量的有效观测指标,
 

而且还能

对学生的发展和成长产生深远影响[4].
 

因此,
 

本研究拟从整体观的视角,
 

将数学学习投入界定为行为投入、
 

认知投入、
 

情感投入以及社会投入4个方面,
 

对影响初中生数学学习投入的相关因素以及这些因素对数学

学习投入产生的影响展开研究.
影响学生学习投入的因素可以分为两类,

 

一类是个体变量,
 

包括人口统计学变量和个体特征变量;
 

一

类是环境变量,
 

包括家庭和学校等变量[5].
 

随着Bronfenbrenner的生态发展理论影响力的不断扩大,
 

环境

因素在个体发展中的作用越来越受到重视.
 

Finn基于学业完成视角提出参与 认同模型,
 

该模型描述了学

校和社会环境与学习投入的关系,
 

并指出学生是否有积极主动的学习行为取决于学生对于学校和社会的归
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属感和依赖感[6];
 

也有学者指出家庭社会经济地位与学习投入显著相关[7].
 

根据自我决定理论,
 

当学习需

求被社会环境或活动所满足时,
 

学习者就会与学习环境进行建设性互动,
 

进而产生高质量投入[8].
 

因此,
 

当环境满足个人的能力、
 

归属等需求时,
 

学习投入的提高是最有可能出现的.
 

国内外大量研究已经证实,
 

课堂环境与学生学习的各个方面是密切相关的,
 

如学生的成绩、
 

动机和目标的实现.
 [9-10]健康的教室环境

有助于营造轻松的学习氛围,
 

帮助学生建立自尊、
 

自信心,
 

增加他们在学校的投入和归属感[11],
 

已有研究

证明了课堂环境可以影响学生的学习投入[12].
由于课堂环境本身是一个内涵复杂而丰富的概念,

 

学术界还未对其内涵与结构有一个统一的认识.
 

对

课堂环境的结构研究主要以沃尔伯格(Walberg)和穆斯(Moos)为代表,
 

沃尔伯格认为课堂环境包括结构和

情感两个维度,
 

穆斯则把社会环境描述为关系、
 

个人发展或目标定向以及系统维持与变化3个维度[13].
 

随

后,
 

Wubbels和Fraser也在关于课堂环境方面分别展开研究,
 

Wubbels侧重教师和学生在课堂上的互动,
 

设计教师互动问卷,
 

Fraser侧重于以学生为中心的教室环境,
 

设计个性化课堂环境问卷[14].
 

与西方学生的

学习相比,
 

在注重集体主义的华人文化情境中,
 

社会性是课堂学习的一个重要而鲜明的特征,
 

老师和学生、
 

学生和学生之间的互动及其社会关系对学习会产生显著的影响作用[15].
 

基于此,
 

本研究选取教师支持、
 

合

作和平等作为课堂环境中的3个维度.
除了课堂环境外,

 

学习兴趣也是影响学生数学学习投入的一个重要因素.
 

学习兴趣在学习中的重要作

用越来越得到人们的重视.
 

《国家中长期教育改革和发展规划纲要(2010-2020年)》在创新人才培养模式

中的第一点“注重学思结合”中提到:
 

激发学生的好奇心,
 

培养学生的兴趣爱好,
 

营造独立思考、
 

自由探索、
 

勇于创新的良好环境[16].
 

赵维华指出学习兴趣指一个人对学习的积极认识倾向与情绪状态,
 

也有学者认为

在兴趣产生过程中伴随着知识的积累与重构[17].
 

国内外已有研究发现学习兴趣可以对学生的学习投入产

生正向的积极影响[18-20],
 

同时反过来学生在学习活动中的投入也可以影响学生的学习兴趣[21].
如上所述,

 

学生的学习投入容易受到课堂环境和学习兴趣的影响.
 

但是,
 

数学学习投入作为学习投入

在学科领域的具体化,
 

受到认知、
 

动机和情绪等因素影响导致过程复杂,
 

目前尚未获得国内外研究者的充

分关注,
 

需要进一步探讨其影响因素[22].
 

因此,
 

本研究主要探究初中生数学学习中的课堂环境、
 

学习兴趣

与学习投入之间的关系,
 

特别是三者各个维度之间的关系,
 

以期找到提高学生数学学习投入的有效途径,
 

为相关研究与实践提供实证依据.

1 研究方法

1.1 研究对象

本次调查研究选取了重庆市某区4所城区中学和乡村中学,
 

涵盖重点中学和普通中学.
 

采用随机抽样

方法,
 

共抽取1
 

000名初二学生作为调查对象,
 

并于2020年1月发放调查问卷,
 

剔除无效卷和空白卷后,
 

回收有效问卷875份,
 

有效率为87.5%,
 

在所有被试中,
 

男生454人(51.9%),
 

女生421人(48.1%).
1.2 研究工具

1.2.1 数学学习投入问卷

本研究根据国外Fredricks和 Wang等人编制的数学学习投入量表为蓝本[23-24],
 

最终形成数学学习投

入问卷.
 

该问卷共包含14个题目,
 

其中认知投入3题,
 

行为投入3题,
 

情感投入4题,
 

社会投入4题,
 

题项

按照5分制的李克特量表形式设置(1=完全不同意,
 

5=完全同意).
 

信度分析表明数学学习投入问卷的内

部一致性α系数为0.906,
 

问卷的验证性因素分析结果如下:
 

χ2/df=2.824,
 

RMSEA=0.063,
 

NFI=
0.920;

 

RFI=0.900;
 

IFI=0.947,
 

TLI=0.933,
 

CFI=0.947,
 

这些拟合指数说明该问卷的结构效度满足

测量要求.
 

综上所述,
 

该问卷具有较好的信效度.
1.2.2 数学课堂环境问卷

数学课堂环境问卷中教师支持、
 

平等和合作的分量表借鉴“班级中发生了什么”(WIHIC)问卷.
 

WIHIC
 

问卷是根据当今课堂环境维度开发的,
 

与我国的数学课程一致,
 

同时该量表在经过翻译、
 

修订后在国内使

用,
 

具有较好的信度和效度[25].
 

因此,
 

经改编 WIHIC问卷后形成了本研究的数学课堂环境问卷,
 

其共包

含13个题目,
 

其中教师支持项4题,
 

合作项5题,
 

平等项4题,
 

题项按照5分制的李克特量表形式设置.
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信度分析表明数学课堂环境问卷内部一致性α系数为0.880,
 

问卷的验证性因素分析结果为χ2/df=
2.537,

 

RMSEA=0.059,
 

NFI=0.931,
 

RFI=0.913,
 

IFI=0.957,
 

TLI=0.945,
 

CFI=0.956,
 

这些拟

合指数说明该问卷的结构效度满足测量要求.
 

综上所述,
 

该问卷具有较好的信效度.
1.2.3 数学学习兴趣问卷

基于对数学学习兴趣的界定,
 

以Hidi和Renninger的兴趣理论为依据,
 

根据中国学生的实际情况,
 

编

制了具有较高信效度的数学学习兴趣量表[17],
 

该问卷包括情感体验、
 

知识获取和价值认识3个维度.
 

数学

学习兴趣问卷共包含11个题目,
 

其中情感体验包含3个题目,
 

知识获取包含4个题目,
 

价值认识包含4个

题目,
 

按照5分制的李克特量表形式设置.
 

信度分析表明数学学习兴趣问卷内部一致性α系数为0.842,
 

问

卷的验证性因素分析结果为χ2/df=2.112,
 

RMSEA=0.049,
 

NFI=0.950,
 

RFI=0.933,
 

IFI=0.973,
 

TLI=0.964,
 

CFI=0.973,
 

这些拟合指数说明该问卷的结构效度满足测量要求.
 

综上所述,
 

该问卷具有较

好的信效度.
1.3 数据处理与分析

本研究采用SPSS
 

25对数据进行描述性统计分析和分层回归分析.
 

首先,
 

进行描述性统计分析并通过

独立样本t检验进行组间比较.
 

然后,
 

采用分层回归分析,
 

以学习投入的4个维度(行为投入、
 

认知投入、
 

情感投入和社会投入)为因变量,
 

性别和先前成绩为控制变量,
 

探讨数学学习中课堂环境、
 

学习兴趣和学习

投入之间的关系.
 

已有研究表明,
 

学习环境可能会对学习动机产生影响[26-27],
 

因此,
 

在分层回归模型中,
 

作

为控制变量的性别和之前成绩加入第一层模型,
 

课堂环境加入第二层模型,
 

学习兴趣加入第三层模型,
 

以

此推断出课堂环境、
 

学习兴趣对学习投入的独立作用.

2 研究结果

2.1 描述性统计分析

总体来说,
 

所调查的初中生在数学学习投入、
 

课堂环境和学习兴趣方面的表现比较理想.
 

由表1所示,
 

学生数学学习投入程度较高,
 

4个维度的均分介于3.32和3.81之间,
 

且标准差均小于1,
 

说明所调查的初

中生的数学学习投入的程度普遍较高.
 

认知投入维度均分为3.32,
 

相比其他3个维度得分较低,
 

表明学生

在认知投入方面相比其他方面较少.
 

学生对数学课堂环境的感知较好,
 

3个维度的均分介于3.33和3.65
之间,

 

教师支持、
 

合作维度标准差均小于1,
 

表明所调查的初中生对这两个维度的课堂环境感知差异不大,
 

但在平等维度上标准差大于1,
 

表明所调查的初中生对平等维度感知差异较大.
 

学生拥有较好的数学学习

兴趣,
 

3个维度的均分介于3.00和4.23之间,
 

知识获取维度均分相对较低,
 

而价值认识得分高达4.23,
 

表

明学生在学习知识方面感知欠佳,
 

在价值认识方面感知较好.
表1 描述性统计与性别差异分析

维度 M±SD
男生

M±SD

女生

M±SD
t

学习投入 行为投入 3.67±0.80 3.60±0.85 3.75±0.74 -2.96**

认知投入 3.32±0.86 3.27±0.87 3.37±0.85 -1.81

情感投入 3.81±0.91 3.78±0.92 3.85±0.91 -1.05

社会投入 3.69±0.92 3.59±0.94 3.80±0.88 -3.43**

课堂环境 教师支持 3.33±0.80 3.27±0.81 3.39±0.78 -2.30*

合作 3.65±0.83 3.56±0.84 3.74±0.82 -3.23**

平等 3.54±1.03 3.46±1.03 3.62±1.03 -2.26*

学习兴趣 情感体验 3.65±0.98 3.62±0.95 3.68±1.02 -0.86

知识获取 3.00±0.90 3.03±0.94 2.96±0.87 1.09

价值认识 4.23±0.77 4.18±0.78 4.28±0.76 -1.89

  注:
 

M 表示平均值,
 

SD 表示标准差,
 

*
 

p<0.05,
 

**
 

p<0.01,
 

***
 

p<0.001.
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为了检验初中生在数学学习投入、
 

课堂环境、
 

学习兴趣上是否存在性别差异,
 

采用独立样本t检验

的方法进行数据分析.
 

如表1所示,
 

初中生数学学习投入在行为投入(t=-2.96,
 

p<0.01)、
 

社会投入

(t=-3.43,
 

p<0.01)两个维度上均存在显著性别差异且女生优于男生,
 

在认知投入和情感投入上不存

在显著性差异;
 

数学课堂环境的性别差异表明,
 

初中男、
 

女生对教师支持(t=-2.30,
 

p<0.05)、
 

合作

(t=-3.23,
 

p<0.01)和平等(t=-2.26,
 

p<0.05)3个维度均存在显著差异且女生在课堂环境中感知

到的教师支持、
 

合作和平等多于男生;
 

数学学习兴趣的性别差异表明,
 

初中男、
 

女生对数学学习兴趣在

情感体验、
 

知识获取和价值认识3个维度上不存在显著性差异.

2.2 分层回归分析

本研究将学习投入的4个维度(行为投入、
 

认知投入、
 

情感投入、
 

社会投入)分别作为因变量,
 

将课堂

环境以及学习兴趣作为自变量,
 

以性别和先前成绩作为控制变量,
 

进行分层回归分析.
 

经多重共线性检验

发现,
 

在不同因变量下,
 

各个自变量的VIF值都是小于10,
 

故课堂环境(教师支持、
 

合作、
 

平等)和学习兴

趣(情感体验、
 

知识获取、
 

价值认识)之间不存在严重的多重共线性.

2.2.1 初中生数学课堂环境、
 

数学学习兴趣与行为投入的关系研究

如表2所示,
 

3个模型均达到了显著性水平.
 

模型1中控制变量解释了行为投入14.7%的变异量.
 

在

加入课堂环境(教师支持、
 

合作和平等)后,
 

模型2的 R2 值为0.358,
 

说明回归方程解释了总变异的

35.8%,
 

相对于模型1增加了21.1%.
 

再加入学习兴趣变量(情感体验、
 

知识获取、
 

价值认识),
 

模型3的

R2 值增加到0.474,
 

表明回归方程解释了总变异的47.4%,
 

相对于模型2增加了11.6%.
表2 预测行为投入的回归分析结果

模型 预测变量 R R2 F β t

1 先前成绩 0.384 0.147 75.26*** 0.37*** 11.85

性别 0.08** 2.66

2 教师支持 0.598 0.358 96.94*** 0.05 1.44

合作 0.38*** 10.11

平等 0.13** 3.41

3 情感体验 0.689 0.474 97.58*** 0.19*** 5.77

知识获取 0.28*** 8.22

价值认识 0.11** 3.49

  注:
 

a.
 

因变量:
 

行为投入;
 

b.
 

性别编码:
 

0-男生,
 

1-女生;
 

c.
 

*
 

p<0.05;
 

**
 

p<0.01;
 

***
 

p<0.001.

从表2中回归系数可以看出,
 

模型1中女生(β=0.08,
 

p<0.01)和先前成绩高的学生(β=0.37,
 

p<0.001)的行为投入度高于男生和先前成绩低的学生;
 

模型2将课堂环境变量输入模型中后,
 

合作

(β=0.38,
 

p<0.001)和平等(β=0.13,
 

p<0.01)能显著正向地预测行为投入,
 

而教师支持(β=

0.05,
 

p>0.05)与行为投入的关系几乎没有且不显著;
 

模型3将学习兴趣变量添加到模型中,
 

情感

体验(β=0.19,
 

p<0.001)、
 

知识获取(β=0.28,
 

p<0.001)和价值认识(β=0.11,
 

p<0.01)均能显

著正向地预测行为投入.

2.2.2 初中生数学课堂环境、
 

数学学习兴趣与认知投入的关系研究

如表3所示,
 

3个模型均达到了显著性水平,
 

模型1中控制变量解释了认知投入8.5%的变异量,
 

在加

入课堂环境(教师支持、
 

合作和平等)后,
 

模型2的R2 值为0.291,
 

说明回归方程解释了总变异的29.1%,
 

相对于模型1增加了20.6%,
 

再加入学习兴趣变量(情感体验、
 

知识获取、
 

价值认识),
 

模型3的R2 值增加

到0.431,
 

表明回归方程解释了总变异的43.1%,
 

相对于模型2增加了14%.
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表3 预测认知投入的回归分析结果

模型 预测变量 R R2 F β t

1 先前成绩 0.292 0.085 40.56*** 0.29*** 8.81

性别 0.05 1.50

2 教师支持 0.540 0.291 71.50*** 0.08* 2.20

合作 0.34*** 8.55

平等 0.15*** 3.65

3 情感体验 0.656 0.431 81.94*** 0.14*** 3.96

知识获取 0.34*** 9.52

价值认识 0.17*** 5.52

  注:
 

a.
 

因变量:
 

认知投入;
 

b.
 

性别编码:
 

0-男生,
 

1-女生;
 

c.
 

*
 

p<0.05;
 

**
 

p<0.01;
 

***
 

p<0.001.

从表3的回归系数可以看出,
 

模型1中先前成绩高的学生(β=0.29,
 

p<0.001)的认知投入度高于先

前成绩低的学生,
 

性别对认知投入影响不显著;
 

模型2将课堂环境变量纳入模型后,
 

教师支持(β=0.08,
 

p
<0.05)、

 

合作(β=0.34,
 

p<0.001)和平等(β=0.15,
 

p<0.001)都是认知投入的重要指标和正向指标;
 

模型3将学习兴趣变量添加到模型中,
 

情感体验(β=0.14,
 

p<0.001)、
 

知识获取(β=0.34,
 

p<0.001)和
价值认识(β=0.17,

 

p<0.001)均能显著正向地预测认知投入.
2.2.3 初中生数学课堂环境、

 

数学学习兴趣与情感投入的关系研究

如表4所示,
 

3个模型均达到了显著性水平.
 

模型1中控制变量解释了情感投入11.1%的变异量.
 

在

加入课堂环境(教师支持、
 

合作和平等)变量后,
 

模型2的R2 值为0.213,
 

说明回归方程解释了总变异的

21.3%,
 

相对于模型1增加了10.2%,
 

再加入学习兴趣变量(情感体验、
 

知识获取、
 

价值认识),
 

模型3的

R2 值增加到0.393,
 

表明回归方程解释了总变异的39.3%,
 

相对于模型2的R2 增加了18.0%.
表4 预测情感投入的回归分析结果

模型 预测变量 R R2 F β t

1 先前成绩 0.333 0.111 54.39*** 0.33*** 10.37

性别 0.02 0.66

2 教师支持 0.461 0.213 47.01*** 0.02 0.44

合作 0.22*** 5.24

平等 0.16*** 3.68

3 情感体验 0.627 0.393 70.15*** 0.32*** 8.98

知识获取 0.30*** 8.18

价值认识 0.06 1.84

  注:
 

a.
 

因变量:
 

情感投入;
 

b.
 

性别编码:
 

0-男生,
 

1-女生;
 

c.
 

*
 

p<0.05;
 

**
 

p<0.01;
 

***
 

p<0.001.

从表4的回归系数可以看出,
 

模型1中先前成绩高的学生(β=0.33,
 

p<0.001)的情感投入度高于先

前成绩低的学生,
 

性别对学生情感投入的影响差异不显著;
 

模型2将学生对课堂环境变量的看法输入模型

中后,
 

合作(β=0.22,
 

p<0.001)和平等(β=0.16,
 

p<0.001)都是认知投入的显著和正向的指标,
 

教师支

持对学生情感投入的影响不显著;
 

模型3将学习兴趣变量添加到模型中,
 

情感体验(β=0.32,
 

p<0.001)和
知识获取(β=0.30,

 

p<0.001)都是社会投入的显著正向指标,
 

价值认识对学生情感投入的影响不显著.
2.2.4 初中生数学课堂环境、

 

数学学习兴趣与社会投入的关系研究

如表5所示,
 

3个模型均达到了显著性水平.
 

模型1中控制变量解释了社会投入19.9%的变异量,
 

在

加入课堂环境(教师支持、
 

合作和平等)后,
 

模型2的 R2 值为0.480,
 

说明回归方程解释了总变异的
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48.0%,
 

相对于模型1增加了28.1%,
 

再加入学习兴趣变量(情感体验、
 

知识获取、
 

价值认识),
 

模型3的

R2 值增加到0.546,
 

表明回归方程解释了总变异的54.6%,
 

相对于模型2增加了6.6%.
表5 预测社会投入的回归分析结果

模型 预测变量 R R2 F β t

1 先前成绩 0.446 0.199 108.27*** 0.43*** 14.22

性别 0.10** 3.18

2 教师支持 0.693 0.480 160.26*** -0.04 -1.30

合作 0.57*** 16.58

平等 0.07 1.92

3 情感体验 0.739 0.546 130.42*** 0.08* 2.49

知识获取 0.29*** 9.06

价值认识 0.04 1.42

  注:
 

a.
 

因变量:
 

社会投入;
 

b.
 

性别编码:
 

0-男生,
 

1-女生;
 

c.
 

*
 

p<0.05;
 

**
 

p<0.01;
 

***
 

p<0.001.

从表5的回归系数可以看出,
 

性别(β=0.10,
 

p<0.01)和先前成绩(β=0.43,
 

p<0.001)都是学生社

会投入显著且正向的指标;
 

模型2将课堂环境变量纳入模型后,
 

合作(β=0.57,
 

p<0.001)是社会投入的显

著且正向的指标,
 

教师支持和平等对社会投入影响不显著;
 

模型3将学习兴趣变量添加到模型中,
 

情感体

验(β=0.08,
 

p<0.05)和知识获取(β=0.29,
 

p<0.001)都是社会投入显著且正向的指标,
 

价值认识不是

显著影响社会投入的指标.

3 讨 论

3.1 初中生数学学习投入、
 

课堂环境和学习兴趣现状

当前初中学生对数学课堂环境感知较好,
 

数学学习兴趣比较积极,
 

数学学习投入处于中等偏上水平.
 

由研究结果可得,
 

初中生感知的数学课堂环境是比较好的,
 

课堂环境3个维度的平均分都在3.3分以上;
 

目前初中生对数学的学习兴趣也是比较高的,
 

学习兴趣3个维度的平均得分都在3.0分以上,
 

积极的数学

学习兴趣能够帮助学生提高自己对学习的专注度;
 

初中生数学学习投入水平处于中等偏上,
 

4个维度的均

分都在3.3分以上,
 

女生在行为投入和社会投入上的得分都显著高于男生.
3.2 大多数课堂环境维度对数学学习投入有积极显著的正向影响

本研究通过分层回归法分析了初中生的课堂环境感知和学习投入之间的关系.
 

从显著性水平上来说,
 

除

了教师支持对行为投入、
 

情感投入和社会投入的影响不显著以及平等对社会投入的影响不显著外,
 

大部分课

堂环境维度对于行为投入、
 

认知投入、
 

情感投入和社会投入的影响都是显著的;
 

分层回归分析模型结果显示,
 

课堂环境分别解释了行为投入成分变异的21.1%、
 

认知投入成分变异的20.6%、
 

情感投入成分变异的10.2%
和社会投入成分变异的28.1%,

 

这表明课堂环境对数学学习投入的4个维度都是显著正向的影响.
3.3 学习兴趣对数学学习投入有积极显著的正向影响

本研究通过分层回归法对初中生学习兴趣和学习投入之间的关系做了分析.
 

从显著性水平上来说,
 

除

价值投入对情感投入与社会投入的影响不显著外,
 

大部分学习兴趣维度对于行为投入、
 

认知投入、
 

情感投

入和社会投入的影响都是显著的;
 

从分层回归分析模型结果显示,
 

学习兴趣变量解释了行为投入成分变异

的11.6%、
 

认知投入成分变异的14%、
 

情感投入成分变异的18.0%、
 

社会投入成分变异的6.6%.
 

这表明

学习兴趣对数学学习投入的4个维度都是显著正向的影响.
3.4 研究数学学习中课堂环境、

 

学习兴趣与学习投入各个维度之间关系的必要性和重要性

一方面,
 

加深对数学学习中课堂环境、
 

学习兴趣与学习投入关系的认识,
 

为学习投入的研究提供实证

证据.
 

例如,
 

尽管有研究对学生对公平的看法与学生对科学和科学成就的态度之间的关系进行了调查[28],
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但缺少研究数学学习投入与公平的关系.
 

本研究的结果显示,
 

学生认为“教师对学生一视同仁的看法”对学

生数学学习投入中的“行为投入、
 

认知投入、
 

情感投入”维度有显著的影响,
 

但对“社会投入”维度无显著影

响.
 

另一方面,
 

通过分析学生对数学课堂环境的感知和其学习兴趣与其学习投入的关系,
 

可以提供一些更

具有针对性的方法和建议来提高学生的数学学习投入水平.

4 结 论

1)
 

整体上,
 

数学课堂环境和学生的数学学习兴趣对学生的数学学习投入有正向预测作用.
2)

 

数学课堂环境分别解释了数学行为投入变异量的21.1%、
 

认知投入变异量的20.6%、
 

情感投入变

异量的10.2%、
 

社会投入变异量的28.1%.
3)

 

数学学习兴趣分别解释了数学行为投入变异量的11.6%、
 

认知投入变异量的14%、
 

情感投入变异

量的18.0%和社会投入变异量的6.6%.
4)

 

细分维度上,
 

数学课堂环境中的“教师支持”维度对数学学习投入中的“行为投入、
 

情感投入、
 

社会投

入”维度均无正向预测作用;
 

数学学习兴趣中的“价值认识”维度对数学学习投入中的“情感投入、
 

社会投入”维
度无正向预测作用.

 

数学课堂环境和数学学习兴趣中其他维度对数学学习投入各维度均有正向预测作用.
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equality)
 

and
 

learning
 

interest
 

(emotional
 

experience,
 

knowledge
 

acquisition
 

and
 

value
 

recogni-
tion)

 

on
 

junior
 

high
 

school
 

students'
 

engagement
 

in
 

mathematics.
 

Mathematics
 

classroom
 

environment
 

questionnaire,
 

learning
 

interest
 

questionnaire
 

and
 

mathematics
 

engagement
 

questionnaire
 

are
 

used
 

to
 

inves-
tigate

 

879
 

junior
 

high
 

school
 

students
 

in
 

Chongqing,
 

and
 

hierarchical
 

multivariate
 

regression
 

is
 

employed
 

for
 

statistical
 

analysis.
 

As
 

a
 

whole,
 

mathematics
 

classroom
 

environment
 

and
 

mathematics
 

learning
 

interest
 

have
 

a
 

positive
 

forecasting
 

function
 

to
 

engagement
 

in
 

mathematics;
 

mathematics
 

classroom
 

environment
 

explains
 

21.1%
 

variance
 

of
 

mathematics
 

behavior
 

engagement,
 

20.6%
 

variance
 

of
 

cognition
 

engagement,
 

10.2%
 

variance
 

of
 

emotion
 

engagement
 

and
 

28.1%
 

variance
 

of
 

social
 

engagement;
 

mathematics
 

learning
 

interest
 

explains
 

11.6%
 

variance
 

of
 

mathematical
 

behavior
 

engagement,
 

14%
 

variance
 

of
 

cognitive
 

engage-
ment,

 

18.0%
 

variance
 

of
 

emotional
 

engagement
 

and
 

6.6%
 

variance
 

of
 

social
 

engagement.
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